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p. تربوية متجددة‎ GUT 
E هذه السلسلة؟‎ (att 
5 


يسر الدار المصرية اللبنانية بالقاهرة» أن تقوم بإصدار هذه السلسلة التربوية الرائدة كا Am‏ 
يتضح من del go‏ بإشراف أ. د. حامد مصطفى عمار الأستاذ بكلية التربية» جامعة عين B‏ 
. 5 دم 
شمس» وأ. د. حسن عبد الشافي مستشار التحرير العام» رحمه الله والأستاذ محمد زشاد 
0 


رئيس مجلس إدارة الدار» والأستاذ محمد حجي المشرف الفني. " 

واللحن المميز هذه السلسلة هو سعيها لنشر الجديد والمتجدد في الأدبيات التربوية من : 
الخبرات العربية والأجنبية في le‏ الدراسات |S cina‏ تعنى كذلك بقضايا وزارة T‏ 
التربية والتعليم» خاصة تنمية المعارف والقدرات والكفاءات التدريسية لدى المعلمين 


سلا 
في Cake‏ مراحل التعليم» وهي بذلك تستهدف إثراء الفكر التربوي» وتجديد المنظومة 
التعليمية؛ وتطوير الأداء في مختلف أبعاد العملية التعليمية. 


وتضم مجالاتها المقترحة - على سبيل dull‏ - موضوعات في أصول التربية» والمناهج؛ 
وطرق التدريس» وعلم النفس التعليمي» والسياسات التعليمية» والإدارة» وتكنولوجيا 
التعليم... إلى غير ذلك نما جزى العرف الأكاديمي على اصطناعه من تقسيهات متتخصصة» 
أو دراسات بينية؛ أو منظور متكامل في ELLY‏ لبعض الموضوعات. 

والسلسلة تحرص - كما يدل lelas‏ = على أن تبوب موضوعاتها أهم قضايا الفضاء 0 
التربوي فكرًا ورؤية» في التحام وتفاعل مع النظم التعليمية والجامعية Uil,‏ وممارسة 
واستشرافًا مستقباياء وني هذا المسعى تمتد الأفكار والخبرات والرؤى إلى تلف الأقطار 
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العربية من ماء الخليج إلى ماء المحيط؛ حتى يتبلور للتدمية العربية الشاملة رصيد تربوي 
محصلة الفكر الناقد والخبرة العريضة La Ug‏ المتنوعة وتصور البدائل المستقبلية. 


أساتلة العلوم الاجتماعية في ella‏ لقضايا التربية والتعليم؛ ستى تاتقي في إسهاماتهم 
العلمية حكمة القدامى واقتحامات الشباب ورصانة ما [gta‏ من الأساتذة» كذلك يسعدها 
أن uad‏ بكتابات غيرهم من الكتاب والخبراء المهمومين بقضايا التربية من ذوي النظر 
الثاقب والوعي الناقد والرأي الجسور. Es‏ 
zd‏ 

0 


وترحب السلسلة بإسهامات مختلف الأجيال من أساتذة التربية العرب» وغيرهم من E‏ 


وغاية السلسلة في le‏ المطاف هي تحريك ما قد أصاب العلوم التربوية والنفسية في 
مجالات كثيرة من أجواء راكدة» واجترار في الفكر والمارسة» وقد كانت لذلك كله آثار 
وتداعيات أساسية في حيوية المنظومة التربوية وتجديدها لمواجهة تحديات تعليم المستقبل. 

وثقتنا وطيدة في أن هذه السلسلة سوف توفر DU‏ خصبًا في تكوين المواطن العري 
وتأصيل معارفه وثقافته؛ us‏ لجذورهاء ونمرًا وامتدادًا وتنوعًا لفروعها le Lael y‏ 
وثمراتها. ويقيننا الذي لا شك فيه أن على ele‏ التربية والعلوم الاجتماعية تقع مسئوليات 
جسام ني إعداد وتكوين المواطن العربي بالمعرفة Sally‏ والمخلق؛ لكي يرسي قراعد مجددة 
بجهده وعمله» ومن ثم يغدو قادرًا على الإنتاج pull‏ والمتميز الذي يثري حضارته 
والحضارات الإنسانية في مسيرة القرن الحادي والعشرين. 


والله من وراء القصد ومن أمامه.. 


الدارالمصرية اللبنانية 
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٭ المصدس : قناة (ag SS)‏ على H‏ 


O.A 


neas :‏ السلوكي والقراءة Sao aa‏ 
العلاقة بين مستويات الفهم القرائي والعمليات المعرفية Tm‏ 


لقواعد الأساسية لتعليم القراءة داخل مجالات اللمحتوى sss‏ — 


نبذة EA‏ حول تطور مفهرم Se eyal‏ 


الاتهاه dual‏ والقراءة 1111111110 
تجاه علم التقس العصبي والقراءة tns‏ 


تجاهات تعليم القراءة وتنمية SSE‏ ست — 
تعليم القراءة داخل d VLE‏ — 


بعض المداخل النظرية لتنمية العمليات المعرفية..... 
نظرية قابلية البناء المعرفي للتعديل .... 


*.Telegram : @edubook 


خبرات التعلم الوسيط 44 
فلسفة ومبادئ التربية السيكولوجية A‏ 


الفصل الثاني: العناصر المتفاعلة في عملية القرادة 
ومهارات المعالجة الاسترانيجية 


أولا : قور ens IM‏ 56 
1- المعرفة السابقة as‏ 
نظرية المخطط الذهني Á—‏ —— ريوع SOF.‏ 

ESS الخلفية الاجتياعية والبيئة الثقافية‎ (T) 
60 (ب) مهارات التعامل مع المعرقة السايقة س‎ 

2- الاستعداد الذهني امو دادو مو موا gaa‏ 62 
كيفية الاستفادة من مفهوم العادات العقلية في المواقف الصفية المختلفة ‏ 63 
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49! a nd UA I المفردات أو المفاهيم المستخدمة‎ -2 


JU desinunt e LE النصوص القرائية‎ pl gl 
EE النص الروائي‎ C 
82 nn 5 .... (ب) النص المعلومات‎ 
84 uu. aite ارال‎ pede 
.. مهارات المعاحة الاستراتيجية‎ 
HET 
——————— Á (ب) الإدارة الذاتية‎ 
92 n وراء المعرفة في عملية التعلم‎ le أهمية الوعي‎ 
مهارات التأمل‎ AGO 
... أساليب تنشيط مهارات التأمل‎ 
الحوار التأملي‎ -1 


العلاقة بين القراءة والكتابة n"‏ م € D‏ 
مراحل عملية القراءة 
1- مرحلة ما قبل القراءة ... 
2- مرحلة أثناء القراءة .... 
3- مرحلة ما بعد القراءة .... 
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الفصل الثالث: استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى 


استراتيجية التعلم التعاوني E ASS ME‏ 
أستراتييجيات القراءة داخل OVE‏ المحتوى s‏ 121 
1- استراتيجية تحليل الملامح السيمانتية E: 121 E E‏ 
2 - استراتيجية الخرائط المفاهيمية v tbat‏ 


3 p MR uu a, استراتيجية المنظم البياني‎ - 3 
E] 


4 VA ——— E العصف الذهني‎ Goes pul 
5 


4 — استراتيجية نموذج AP‏ ... 
5 - استراتيجية ماذا أعرف؟ ملا دا ل اما ماذا تعلمت؟ ............ 129 

6 = استراتيجية تو جيه d 133 NT‏ 
7- استراتيجية أنشطة التفكير/ A 195) Seton A‏ 
ed ZI‏ الإطاز القصصي — نيت تي تي 137 سا 
9- استراتيجية خريطة القصة irre istnd‏ لوووط سار بلقا ني .^139 

0- استراتيجية التلخيص الجاع rr—‏ = 
11- استراتيجية خطة ما قبل القراءة ————— 
2- استراتيجية التدريس e dale‏ 147 
eterno SQ3R Langl al 713‏ 150 
14- استراتيجية التفكير بصوت Lr, --—————— Je‏ 


188 a. B BUM استراتيجية‎ ~ 7 


Kore مكتبة ابن‎ k %.Telegram : @edubook 


8 - استراتيجية REAP‏ (اقرأ - 22 - اكتب be‏ هامشيًا- تأمل) .... 160 
بعض الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجيات قراءة المحتوى في ثنمية 


العمليات المعرفية المختلفة 163 
الفصل الرابع: العمليات المعرفية وعلاقتها بالأدادات التدريسية 
193 


194 
194 


207 


e 


PL EE ken MI المراجع‎ Su 
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إفداءد 


لدورها العلمي الرائد.. ولإنسانيتها المشرقة 
أهديها كتابي الأول 
أقل ما يمكن لأعبر عن حبي وامتناني ها 
إلى أستاذتي العظيمة/ الدكتورة صفاء الأعسر 
التي تحتل أكرم ركن في قلبي 


رشا عبد الله 


O. A على التليج‎ (ag 3 Sits: Wall # 
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A 
E - 
S أ,د. حسامد عمسار‎ 


يسعدني أن أقدم كتاب (تعليم التفكير من خلال القراءة» الذي يخوض في أحد ميادين 23 
المعرفة الجديدة نظريًا las‏ تلك الميادين التي تتم بتوصيف عملية القراءة في كافة الأنشطة — 
التعليمية وتوجهاتهاء وهو ما fad‏ عملية القراءة في جميع المجالات أداة أساسية لترسيخ K‏ 
عمليات التفكيرء وليست القراءة قاصرة فقط على اللغة وتدريسها وكتبها ومناهجها. 

وتشير المؤلفة إلى أهمية القراءة في عملية التعلم والإبداع» حيث تتضمن فصول الكتاب E‏ 
موضوعات متعددة في هذا المجال» علاوة على حزمة كبيرة من استراتيجيات القراءة 2 
الناجحة» وكذلك العناصر المتفاعلة في عملية القراءة مثل طبيعة شخصية القارئ والمناخ — 
الذي تجري فيه عملية القراءة» فضلا عن ملامح النص والشروط اللازم توافرها لاستكمال = 
عملية القراءة بعمق ونجاح. 

كما تؤكد المؤلفة أن معلم المدرسة هو المسئول عن تئمية المعرفة لدى الطالب من خلال 
التركيز على استخدام منهج التفكير؛ مع الأخذ في الاعتبار الحقائق العلمية المطروحة حول 
نظرية قابلية البناء المعرفي وتأثيرها على عملية التعلم الراهنة أو الممكنة. 

ؤيؤكد فيلسوف التربية Wildl‏ باولو فريدي أن أسلوب المعلم في معظم الأحوال 
بمثابة (عملية بدكية)؛ يودع فيها الطالب معلوماته ليتم استردادها واستعادتاكها هي عندما O‏ 
يطلب منه ذلك» أو في الامتحان بدون أية إضافات» أي أن هذه (العملية البنكية) ليست 
مثل عملية الاستثار الصناعي التي تنتج سلعًا أو حدمات مما يحتاجه المستثمر أو المجتمع. 
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والعملية التعليمية بهذا الشكل تقتصر فيها :.همة المعلم على تدريس وتلقين الطالب 
القرر دون تدريبه على جعل المادة التعليمية أداة Le gl‏ النقد والتحليل» أو إعادة التأمل» , 
أو مقارتتها بمعلومات أخرىء وهذا يتطلب الالتفات إلى التركيز على تنشيط العمليات sk‏ 
والمهارات التي تساعد على تكوين (الطالب الواعي الذي يقرأ ويفهم وينتقد ويحلل). — 
وتؤكد المؤلفة على أهمية Jus‏ من هذا الأسلوب البنكي في تقديم المعرفة للطلاب E‏ 
إلى التركيز على دراسة عملية القراءة واستراتيجياتهاء فضلا عن توضيح الفرق بين (القراءة Š‏ 
السلبية) المرفوضة و(القراءة الإيجابية) الجيدة تلك القراءة التي تعني القدرة على التفاعل 
مع النص من خلال الربط بين المعارف السابقة والمعلومات الجديدة» ثم إعادة ety‏ هذا E‏ 
النصء الأمر الذي يتيح الفرصة للطلاب لاكتساب القدرة على توظيف القراءة لمارسة ê‏ 
العديد من العمليات المعرفية مثل التخطيط والتقويم والتفكير وتنظيم البناء المعرفي. 4 
وقد ندرك هنا أهمية ممارسة عمليات التفكير عند القراءة إذا تذكرنا المقولات القديمة 4 
(العلم في الرأس لاني الكراس»؛ وبأن فوق كل ذي علم عليم؛ وليس هناك حقائق E lan‏ 
تتسم بالمصداقية في كل عصر وزمان وسياق اجتماعي وديني. 2 
وفي إطار هذه المفاهيم» تقدم لنا المؤلفة ما ينبغي أن يتصف به المعلم الخريص على تلمية = 
مهارات التفكير لدى طلابه مثل: I‏ = 
- احترام وتشجيع الطلاب على إظهار ما لديهم من أفكار جديدة إبداعية واستثارها في 
فهم وتفسير النصوص. 
= التعامل مع الطلاب بدون استعلاء» مع الاستعداد لتقديم المساعدة لهم. 
- الإصغاء pleal‏ وتركيز لأفكارهم وإعطائهم الوقت الكافي للتعبير عن هذه الأفكار 
وتفعيلها. 
كما يتطلب توظيف Sell‏ في عملية المعرفة عدة عوامل منها: توافر نظام يلترم به 
الطلاب في التعامل والتفاعل مع بعضهم البعض ومع المعلم نفسه» ومقومات الحوار 
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وضوابطه» علاوة على توفير مناخ صفي مناسب با يتضمنه من ضرورة وجود تجهيزات 
إدارية وإمكانيات تكنولوجية. 3e‏ 
ولزيد من توضيح عمليات استعراض OYE‏ واستراتيجيات القراءة وعملياتها a‏ 
ومحتوياتهاء تفصل المؤلفة بين العمليات الفكرية المرتبطة بالتفكير الناقد - كا يفعل التفكير 
الناقد في مناهجه الناقدة لدى علم plea YI‏ بين سياسات التعليم وعلاقتها بمسيرته 4 
وقضاياه في مجالاته من العدالة الاجتاعية = وبين مناهجه وطرق التدريس والتعليم 5 
الحكومي والخاص والأجنبي. E‏ 
Gly‏ هذا الكتاب ليوضح لنا أهمية استراتيجية القراءة الناقدة داخل نجالات المحتوى eR‏ 
لاختيار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة العملية بدلا من التسرع بالقفز إلى التتائج وتجاهل K‏ 
العلاقات القائمة بين عناصر الموقف التعليمي» وتقويم الأدلة الفكرية وارتباطها بعمليات + 
فكرية أحرى» كا يقدم لنا الكتاب مجموعة من العمليات والمهارات المعرفية الضرورية» * 
مثل: xul‏ والتصنيف والتساؤل والاستنتاج والتشخيص والتمييز بين الحقيقة ES‏ 
ا موضوعية والرأي الشخصي» فضلا عن LAS‏ توظيف تلك المهارات في عملية التعليم من سنا 
خلال العصف الذهني والتعلم التعاوني» وهو ما يطلق عليه عادة التعليم النشط والتعليم = 
الإبداعي. 
ومبلغ القول أننامع كتاب يسعى لفك طلاسم ما يتغلغل في تعليمنا وممارساته التعليمية 
من تحجر وجمودء ويقدم Ud‏ توجيهات واستراتيجيات وعمليات في قلب العملية التعليمية 
لكل من المعلم والمتعلم» والمنطلقات والعمليات المعرفية والتفكيرية والنصية إلى تعليم 
ديمقراطي في مجتمع ديمقراطي. 
ويبقى أخيرًا في هذا التقديم أن نتعرف على مؤلفة هذا الكتاب والتي لم أكن على معرفة بها 
قبل قراءة كتابها الرائد في اقتحام مشكلة هامة من مشكلات استراتيجيات التعليم والتعلم» 
S‏ على تثمية عمليات التفكير والتجديد في تعليم نشط مبدع» lp]‏ الدكتورة رشا محمد 
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عبد الله» الباحثة بالمركز القومي للامتحانات والتقويم التربوي» إحدى أهم المؤسسات 
المعلية بالتعليم» والذي يعتبر مصدرًا رئيسيًا في وزارة التربية والتعليم في تقاريره السنوية 
لتقويم أوضاع المؤسسات الوزارية. 

حصلت المؤلفة على شهادة الدكتوراه في علم النفس التربوي من كلية البنات؛ جامعة 
عين شمس عام 2009 ومن ثم فهي إحدى شباب التربويين الذين يبشرون بدور رائد في 
التطوير المنشود لمستقبل فعال في تكوين الثروة البشرية التي تنشدها مصر الوطن حاضرًا 
hanes‏ | 
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تعد قضية التعليم والتعلم من القضايا الأساسية التي تحظى باهتام المجتمع بمختلف E‏ 
شرائحه» وتستمد هذه الأهمية من منطلق أهداف التربية التي تسعى لتكامل شخصية المتعلم >+ 
في لف جوانبهاء فلا جدال في أن طالب هذه الأيام بحاجة إلى الرعاية أكثر من أي رقت 5 
مضى» حتى يستطيع أن يواكب متغيرات هذا العصر» بحيث لا تقتصر هذه الرعاية على " 
الجانب الجسمي والانفعالي والاجتماعي edad‏ بل ينبغي أن as‏ لتشمل الجوانب المعرفية» 0 
حيث أصبح التحدي المعرفي بديأا عن كل التحديات الاقتصادية والسياسية والاجتماعية 2 
الأخرى» الأمر الذي أسفر عن التنافس في جال المعلومات بسبب انطلاق انفجار معرفي 5 
يفوق كل ماعرفته البشرية طوال تاريخهاء سواء على المستوى الكمي أو الكيني ها ل 
نجم عله صحوة تربوية كبرى ندعو إلى «التربية الحديثة؛ التي تعني في جوهرها تبيئة كل = 
الظروف الممكنة لتنمية شخصية الفرد من حلال التعليم» وبناء المتعلم القادر على التفاعل 
مع متغيرات العصر بإيجابية تسهم في نمو قدراته بشكل متوازن» حتى يتمكن من الانفتاح 
على العالم مع BUH‏ على حصوصيته الثقافية. 

من هنا جاء توجه فلسفة التعليم نحو التأكبد على تنمية التفكير وتنمية عمليات الذكاء 

٠‏ باعتبارهما هدقا Ute‏ لعملية التعلم؛ وتغيير دور المتعلم من Glia‏ سلبي للمعلومات 
إلى متفاعل ule‏ يؤثر ويتأثرمبذه العلومات» من خلال ALLL‏ والتجهيز واستخدام 
العمليات العقلية وعمليات بناء المعرفة» أي التركيز على تعليم الاسثراتيجيات بدلا من 
التركيز على تعليم المحتوى. 


KH 
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وتعتبر القراءة أحد الأنشطة الفكرية التي يقوم مها الإنسان لاكتساب هذه المعرفة» فهي 
تمثل أهم أدوات التعرف والارتباط بالثقافات المجتمعية المختلفة» ولا تقف عند حدود 
معرفة الحاضر وثقافته؛ بل تمد لتغوص في عاضي الإنسان من ناحية» وتستشرف آفاق 
المستقبل من ناحية أخرى. 

وتحتل عملية القراءة أهمية كبيرة لدى Ve] OLIY‏ تحدد نجاح الفرد في LAI‏ العامة 
فمن الصعب أن نجد نشاطًا لا يتطلب القراءة» سواء كان داخل المدرسة أو في المنزل أو في 
العمل. 

وبالرغم من أهمية عملية القراءة» إلا أنهالم تلق الاهتمام UI‏ من قبل التربويين» 
فحتی أوامر السسبعينيات» 153U‏ ما كان يتم تعليم الطلاب أي استراتيجيات معرفية يمكن 
أن تساعدهم في القراءة» فقد أشارت إحدى الدراسات والتي eU‏ فيها الباحث بملاحظة 
تدريات الفهم في فصول المرحلة الابتدائية» إلى أن المعلمين يمضون وقنًا كبيرًا في طح 
لأسئلة على الطلاب» ويخصصون ونا أقل لتدريس استراتيجيات الفهم التي يمكن أن 
يستخدمها الطلاب للإجابة عن هذه الأسئلةء كا تضمنت أيضًا نتائج الدراسة أنه لا يوجد 
في الفصول المدرسية تقريبًا أية تدريبات على الفهم؛ وأن دور المعلمين انحصر في نقل 
لمحتوى ومحاولة إنبائه» وجعل الطلاب يحفظون الحقائق والمعلومات بدلا من فهمها. 

كما أكدت دراسات أخرى وجود فجوة مشاببة في تدريبات الفهم في فصول المرحلة 
لابتدائية» بل يمكن القول إنه لا توجد تدريبات من أي نوع» حيث يمضي معظم المعلمين 
وقتهم ني توزيع الأنشطة وتوجيه الطلاب وترويدهم بالتغذية المرتدة لتصحيح الأخطاء: 
ونادرًا ما يقوم المعلم بتقديم مهارة ما أو استراتيجية معينة للطلاب وتدريبهم على كيفية 
لقيام cle‏ وتقديم المساعدة هم عند البدء بمحاولات استخدامها. 


ولا LEE‏ الوضع بالنسبة لمجتمعنا العربي» حيث إن عملية القراءة ليست موضع 
y‏ == الترسوي في المنظومة التعليمية الحالية؛ فقد لاحظ كثير من الباحثين أن مسئولية 
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المعلمين انحصرت في تغطية المحتوى الدرامي المقرر» وجعل الطلاب يحفظون الحقائق 
والمعلومات بدلا من فهمهاء ففي المرحلة الإعدادية - مثلا - يخترل تعليم القراءة في التعرف م 
على المادة المقروءة فحسب» دون التركيز على تدريب المتعلم على استراتيجيات تتناسب مع pa‏ 
المحتوى المقروء؛ ودون الامستفادة من هذا المحتوى في تنشيط العمليات والمهارات التي 
تساعد على تكوين الطالب الواعي الذي يقرأ ويفهم ويفسر ويحلل وينتقد. 2 
ونتيجة لتعدد الرؤى والاتجاهات والكتابات التي أكدت على أهمية القراءة» توجه اهتهام * 
العديد من الباحثين في المجال التربوي نحو دراسة عملية القراءة واستراتيعجياتها؛ وتوضيح E‏ 
الفرق بين القراءة السلبية (غير الجيدة) التي تعني حفظ المعلومات في الذاكرة» وتحضيرها E‏ 
لاستدعائها في صررتها الأصلية؛ والقراءة الإيجابية (الجيدة) التي تعني القدرة على التفاعل K‏ 
مع اللص» من خلال الربط بين المعارف السابقة والمرتبطة بهذا المدف وال معلومات الجديدة : 
بالنص» ثم إعادة ely‏ معنى هذه المعارف في ضوء المعلومات الجديدة أي اكتساب القدرة E‏ 
على التخطيط والتقويم وتنظيم المهارات لتحقيق الفهم. m‏ 
أي اعتبار عملية القراءة أداة لتنشيط عمليات التفكير المختلفة من خلال المحتوى Nis‏ 
coy pal‏ ومن ثم كان الاتجاه نحو التركيز على استخدام المحتوى لتعليم المهارات بدلا من n‏ 
المعلومات» وتدريب الطلاب على استخدام إستراتيجيات القراءة المختلفة لتنمية العمليات 
المعرفية وما وراء المعرفية. 
ومع ملاحظة أن معلم المدرسة هو المسئول الأول عن تنمية المعرفة والمهارات واتجاهات 
الطلاب» إلا أنه يقع في ae‏ كبيرة في ظل التربية التقليدية التي تعتمد بشكل أساسي على JE‏ 
المعلومات بشكل nda‏ ولا تأخذ بعين الاعتبار الحقائق العلمية المطروحة في الميدان 
حول قابلية البناء المعرفي للتعديل وتأثير البيئة ومثيراتها الخارجية على عملية التعلم. 
أي أن دور المعلمين ما زال قاصرًا على التركيز على النواتج في حد ذاتها بدلا من len VI‏ 
والتركيز على عملية التعلم نفسها. 
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وبالرغم من دعوة الأنظمة التعليمية نحو التأكيد على تنمية العمليات المعرفية» إلا أن 
هناك قضورًا بشكل عام في برامج التدريب والتأهيل التي يتم تقديمها للمعلم» حيث تقع x‏ 
معظم هذه البرامج تحت عنوان: ما الذي يجب أن يفعله المعلمون في صفوفهم؟ ولا ترتقي hod‏ 
إلى مستوى المارسة العملية أو الخبرة الميدانية في الصف أو المدرسة. 
dy‏ ضوء ما سبق» وفي Jb‏ نتائج البحوث والدراسات التي أكدت على أن العمليات 2 
المعرفية أو عمليات التفكير هي عملبات لا تنمو بشكل تلقائي لدى الطلاب» ولا تعتمد sS‏ 
على مواقف التعلم السابية» ومن منطلق SEY‏ بالاتجاهات الحديثة نحو تفعيل دور المعلم 5 
والطالب في العملية التعليمية» سيتناول الكتاب الحالي عرض الموضوعات التالية: >+ 
- الفصل الأول: ويتناول نبذة تاريخية حول تطور مفهوم القراءةء ورؤية المدارس المختافة P‏ 
السلوكية والمعرفية» وعلم النفس العصبي» وتوضيح العلاقة بين القراءة والتفكير» ثم 0 
عرض مفهوم القراءة داخل مجالات المحتوى والقواعد الأساسية التي يعتمد عليها. : 
كما يتضمن عرض مجموعة من النظريات التي تمثل الأساس النظري الذي اعتمد عليه a‏ 
منحى القراءة داخحل مجالات المحتوى. E‏ 
- الفصل الثاني: ويتناول العناصر المتفاعلة في عملية القراءة وهي القارئ والناخ الذي 
تحدث فيه القراءة» وملامح النصء ثم توضيح دور كل منها في عملية القراءة؛ والشروط = 
التي يجب توافرها لنجاح عملية القراءة. كا يتناول مهارات المعالجة الاستراتيجية. 
والتعرف على مهارات الوعي بيا وراء المعرفة والمفاهيم المرتبطة de‏ وأهميتها في عملية 
التعلم» وتوضيح دور المعلم في تنميتهاء كما يضمن مهارات التأمل والمفاهيم المرتبطة 
بها وكيفية تنشيط هذه المهارات أثناء التعلم» ثم عرض المراحل المختلفة لعملية القراءة 
(قبل - أثناء ~ بعد القراءة)» والمهارات المرتبطة بها. 
- الفصل الثالث: ويتضمن عرض L sa‏ من إمستراتيجيات القراءة داخل OVE‏ 
الحتوى» وتوضيح كيفية استخدامها وتطبيقهاء والعمليات المعرفية التي يمكن 
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تنميتهاء كا يتضمن عرض بجموعة كبيرة من الدراسات والتي استخدمت وطبقت هذه 
الاستراتيجيات للاستفادة منها في التطبيق. 

~ الفصل الرابسع: ويتضمن عرضًالمجموعة من العمليات المعرفية المهمة لعملية التعلم 
والتعليم؛ والتي يمكن تنميتها باستخدام استراتيجيات القراءة داخل VLE‏ المحتوى» 
وتوضيح علاقتها بالأداءات التدريسية للمعلمين؛ |S‏ يتضمن عرض مجموعة كبيرة من 
الأسثلة والتدريبات المختلفة التي يمكن من LAA‏ تنمية مهارات التفكير المختلفة: 
علاوة على عرض نواذج تطبيقية مفصلة استخدمت هذه الاستراتيجيات على مناهج 


دراسية ختلفة. 
وعلى أمل أن يسهم هذا العمل في تقديم مادة علمية يمكن أن يستفيد منها الباحثون في 
المجال التربوي. 


والله ولي التوفيق 


د. رشا عبد الله 
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مفهوم تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى 
The Concept of Teaching Reading In Content Area‏ 


S$) امصدس : قتا‎ se 


وبعض المداخل النظرية 
لتنمية العمليات المعرفية 
pie‏ 
E‏ 
* 
© 
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مقدمة: 


= جذور مفهوم القراءة دا مل مجالات المحتوى إلى عام 1920 في كتابات E‏ 
(بيرويو (Bureau,‏ حول المعرفة التعليميةء عندما أشار إلى ارتباط تحسن الأداء التعليمي 5 


للطلاب بتحسن الأداء في عملية القراءة» وكانت هذه بداية رفع شعار أن كل معلم — 5 
pue SUUM‏ 0ر3 


des‏ فترات متباعدة. 


ادم 
K‏ 
ولكي نستطيع إدراك تطور مفهوم تعليم القراءة داخل جالات المحتوى» SJ‏ يجب 0 
إدراك تطور عملية القراءة في Jb‏ الأفكار السائدة في هذه الفترة» وسنقوم بعمل عرض 5 
سريع لتطور مفهوم القراءة وتوضيح العلاقة بينه وبين مفهوم القراءة داخل مجاللات ES‏ 
المحتوى. ince‏ 


نبذة تاريخية حول تطورمفهوم القراءة؛ 
الاتجاه السلوكي والقراءة: 

تأثرت الأبحاث النفسية وال مازسات التربوية خلال العقود الأول من القرن العشرين 
بأفكار النظرية السلوكية بشكل كبير» مما كان له أثر كبير على العديد من الأبحاث النفسية 
والمفاهيم والممارسات التربوية في تلك الفترة» ومن ضمن المفاهيم التي تأثرت مبذه النظرية 
مفهوم القراءة» حيث تم تفسير القراءة على أنها سلوك شرطي» مثلها مثل أي عملية أخرى 
خاضعة he‏ بمعنى آنا سلوك مكتسب ناتج عن تكرار المثيرات التي تحكمها البيئة» 
والتي cus,‏ إلى انتزاع استجابة متوقعة من الفرد» وهذا التزاوج المتكرر بين امثير والاستجابة 
والذي غالبًا ما يرتبط بأسلوب الثواب والعقاب؛ هو الذي يقود عادة فعل القراءة. 
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الفصل الأول 
وبناء على هذه النظرية؛ SB‏ يمكن اكتساب العمليات والمهارات المتضمنة في تعلم 
القراءة عن طريق تجزئة هذه العمليات والمهارات إلى أجزاء؛ يتم مارسة وتقوية كل جزء 
منها بنظام مرتب أثناء التعليم Jla‏ الفصل الدراسي. EA‏ 
حيث إن القارئ - من منظور المدرسة السلوكية - يكتسب مجموعة من المهارات ie AM‏ سے 
الرتبة ترتييًا the‏ والتي تأخذ طريقها المنسلسل في dl‏ القدرة على الفهم» وبمجرد أن 2 
يقوم القارئ بإجادة المهارة» يمكن وصفه بأنه قارئ جيد ومتلق ناجح للمعلومات من 
النص» دون الأخذ بعين الاعتبار قدرته على استيعاب المعلومات التي قدمها النص» أو 5 
استخدام هذه المعلومات في مواقف جديدة. ag‏ 
في منتصف الستينيات رفضت العديد من الآراء الأفكار السلوكية» وبدأت فترة — 
جديدة من الأبحاث حول عملية القراءة والتي نظرت إلى التعلم على أنه عماية تكتسب K‏ 
بالفطرة» وأن تطور اللغة وقدرات الإنسان الأخرى تحدث نتيجة للاستتخدام ذي المعنى» Ë‏ 
وكان هذا التحول في تفسير اكتساب اللغة من السلوك الشرطي إلى العملية الفطرية هو i‏ 
الأساس لظهور أبحاث القراءة ضمن SLE‏ علم النفس اللغوي» وأن تعلم اللغة ماثل A‏ 
لاكتساب اللغة الشفهية» وعندما يكتسب الطفل اللغة الشفهية من المحيط فإنه يبدأ بفهم ites,‏ 
اللغة المكتوبة. ~~ 
الانجاه المعرفي والقراءة؛ 
مع ظهور علم النفس المعرفي في الفترة ما بين (1976- 1984( توجه التركيز نحو 
العمليات العقلية التي تمكن الإنسان من فهم بيثنه» وقد أثر هذا المدخل على مفهوم عملية 
القراءةء خاصة نظرية تجهيز المعلومات التي سيطرت على جال القراءة» والتي أوضحت 
أن أللغة الإنسائية هي تفاعل بين الرموز والنظم والعقل» ولم تعد عملية القراءة عملية 
ذات اتجاه واحد من الكاتب إلى القارئ؛ بل اعتمدت فكرة النموذج التفاعلي (Interactive‏ 
Model)‏ وأصبحت عملية القراءة US p‏ لهذا النموذج تعني البناء الفعال لمعنى النص» 
والذي ينشأ من خلال التفاعل بين الكاتب والقارئ. 


Kore مكتبة ابن‎ k %.Telegram : @edubook 


الفصل الأول 
وبدأت بعض الكتابات في هذه الفترة تتحدث عن Lal‏ استخدام استراتيجيات 
القراءة لبناء المعنى والوصول للفهم» حيث أشارت العديد من الدراسات إلى فاعلية 


استخدام استراتيجيات القراءة مع حتويات دراسية أخرى غير القراءة والأدب مثل العلوم * 
والرياضيات. عسي 
لذا توجه العديد من الباحثين لدراسة مدى فاعلية استخدام بعض الاستراتيجيات في 2 
تنمية الفهم وبناء المعلى. 
كا اتجهت الأبحاث في هذه الفترة إلى دراسة التأثير القوي للمعارف السابقة على تعلم S‏ 
الطلاب النصوص المختلفة؛ واعتبرت معرفة القارئ أداة قوية وفردية وقابلة للتعديل من Ec‏ 


خلال التدخلات المباشرة والتعليم المباشر» وأن القارئ الناجح هو القادر على التفاعل 
leh‏ مع النص من خلال استخدام استراتيجيات جيدة» والتمكن من الاستفادة من 
المعارف السابقة وكيفية توظيفها للوصول للفهم. 


كم 
0 

اتجاه هلم النفس العصبي والقراءة: 2 

في الفترة (1978 - 1986) تطورت نظريات علم النفس العصبي التي أشارت إلى re ALG‏ 
الخ للتعديل استجابة للتغير الدائم في البيئة المحيطة» وظهرت العديد من البحوث التي ر 
أوضحت أن عملية القراءة ترتبط بالمخططات الذهنية للدماغ» حيث إنها تنشط البنى E‏ 
المعرفية Laub!‏ باللغة في المخ» Lele‏ محتوى وشكل النص اللذان يؤديان إلى بناء لبنات 
aM‏ التي تشتمل على المعرفة السابقة في محاولة للوصول إلى المعنى eH‏ 
العلاقة بين مستوبات الفهم القرائي والعمليات العرفية؛ 

برغم المحاولات العديدة لفهم وتفسير عملية ciel all‏ إلا أن نتائج الأبحاث 
والدراسات أظهرت أن تعليم الطلاب وتدريبهم على بعض مهارات القراءة وتكرارها 
وتطبيقها على العديد من المواد الصعبة؛ لم يدفعهم إلى أن يخطوا خطوة واحدة أبعد من 
مهارات فك ye J|‏ وأن ذلك نتيجة لعدم تعلمهم تطوير استراتيجيات الفهم الفعالة 
لليادة المقروءة. 
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الفصل الأول 

لذا إتجهت الدراسات الحديثة إلى إلقاء الضوء على استراتيجيات bles‏ النص العامة؛ 
وتم الأخذ في الاعتبار البيئات التعليمية والتقنيات التربوية التي تساهم في تحسين فهم 
النص» ومن ثم أصبحت المفاهيم الحديثة للفهم القرائي تصف القارئ الفعال بأنه قارئ 
استراتيجي» أو أنه القارئ الذي يتفاعل بشكل بنّاء مع النص» والذي ينظم مصادره ا معرفية 


عند القراءة 2 
كنا ast‏ (فيجوتسكى (Vyotsky,‏ على دور البيئة Lele VE‏ والثقافية المحيطة Uk‏ 2 
التعلم» ومن ثم اتجهت الدراسات نحو التركيز على فكرة التفاعلات الاجتماعية والتعلم S‏ 


التعاوني ضمن المجموعات؛ وكيفية خلق بيئة مناسبة للتعلم؛ بحيث تسهم في تنشيط البناء 2e‏ 

المعرفي للطلاب وممارسة العمليات المعرفية المتباينة» واكتساب المهارات الوجدائية من * 
ems i‏ 

خلال تبادل الخبرات مع A eel!‏ 


وقد تناولت أبحاث القراءة الفهم القرائي على أنه عملية بنائية» يحاول القراء من 
خلالها بناء تصور للنص» حيث تعد عملية الفهم واحدة من العمليات التي يبنيها الطلاب E‏ 
بخبرة متدرجة بمساعدة من المعلم عند الضرورة؛ وكلما زادت خبرة الطلاب تناقصت T‏ 
السائدة العالوية» وبعنمد stala taga Jali‏ قدرة القرد عل استيقدام 2 k‏ 
الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية من أجل فهم oe‏ 

أي أن المعرفة بهذا المعنى لم تعد بنية منفردة» وإنما هي موجودة بأشكال وأبعاد مختلفة a‏ 
ومتفاعلة؛ لذلك اتجهت الأبحاث إلى دراسة شروط المعرفة مثل محددات المجال أو محددات 
المهمة» باللإضافة إلى العوامل الاجتماعية للسياق. 

ولزيد من التوضيح لعملية الفهم القرائي اتيت العديد من الدراسات والأبحاث 
نحو تقسيم الفهم القرائي إلى مستويات متساسلة بشكل هرمي ومتدرجة في صعوبتهاء 
بحيث يقابل كل مستوى مجموعة من العمليات المعرفية والمهارات اللازمة في هذا المستو 
ونتيجة الاختلاف في فهم طبيعة القراءة وأهدافها والحوامل المؤثرة في الغهم AB e gb ill‏ 
تعددت التصنيفات التي تناولته» نذكر منها ما قدمه )2005 (Vacca & Vacca,‏ حيث 

قسم الفهم إلى ثلاثة مستويات: 
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——^ لقصل الأول 
المستوى الحرني Literal‏ (قراءة السطور): ويقصد به القراءة الصريحة لما هو مكتوب 
بالنص» أي التعرف على معاني الكلمات المفردة» وفهم دلالتها ومعرفة أضداد الكلمات: 
والقدرة على تصنيف الكلمات في مجموعات متشابهة: أي أنه يعني ela Yl‏ با معالي المباشرة se‏ 
للمكتوب كا هي من دون الذهاب إلى ما هو أبعد من ذلك؛ أي الحصول على المعلومات mace‏ 
الصريحة من النص من خلال ممارسة بعض عمليات التفكير البسيطة. E‏ 
المستوى التفسيري Interpretive‏ (قراءة ما بين السطور): ويقصد به فهم المقصود من 
هذا النصء أي أن يذهب القارئ إلى ما هو أبعد من المعاني المباشزة» فينصرف إلى تعرف المعاني S‏ 
الضمنية وأغراض الكاتب التي لم يصرح بها ي المقروء بشكل مباشر» ويعني ذلك إدراك E‏ 
العلاقات الصحيحة بين هذه المعلومات» من خلال عمل الترابطات اللازمة بين المعارف S‏ 
السابقة وا معلومات الجديدة لبناء المعنى» ثم صياغة الأفكار والمفاهيم في ضوء gll‏ المديد. A‏ 
المستوى التطبيقي Applying‏ (قراءة ما خلف السطور): ويقصد به كيفية الاستفادة من E‏ 
المعلومات الموجودة بالنص» من خلال طرح أسئلة حول ماهو مكتوب بالنص» ووضع 2 i‏ 
تنبؤات وآراء حول هذه المعلومات» ثم تكوين رؤية وصياغة أفكار جديدة» أي تتضمن و 
الإدراك الواعي للقارئ» وقدرته على ضبط عملياته المعرفية والتحكم بها وتوجيهها. "nn‏ 
اتجاهات تعليم القراءة وتنمية التفكير: = 
أكدت العديد من الدراسات على وجود Be‏ ارتباط بين القراءة والتفكير: واعتبار 
القراءة cf sar GLS‏ إذ Le]‏ تتضمن عمليات التحليل والتقييم والاستنتاج ووضع 
الافتراضات واتخاذ القرارات» وكلها من مهارات التفكير الناقد» كا يمكن تشبيه عملية 
القراءة بمهمة من مهام حل المشكلات» وللوصول لحل المشكلة - أي الفهم الكامل 
للنص - فإن على القارئ القيام بممارسة عمليات التفكير المختلفة في كل مستوى من 
مستويات الفهم تبعًا للهدف من القراءة؛ حيث تتباين هذه العمليات من جرد التعرف على 
الحروف ety‏ إلى القدرة على التصنيف والمقارئة والتنبؤ والاستنتاج وطرح الأسئلة 
والتحليل؛ وغيرها من المهارات المعرفية المطلوبة لفهم النص. 
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الفصل الأول 

وفي ضوء المفاهيم الحديثة لعملية الفهم والاتجاهات العالية في تعليم القراءة داخل 
مجالات المحتوى المختلفة وارتباطها بعمليات التفكير المختلفة» ظهرت العديد من 
الاتجاهات والافتراضات حول كيفية تعليم استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى 
dels‏ 


الاتجاه الأول: يمثل وجهة نظر (جري (W.S Gray,‏ الذي يرى أن تعليم استراتيجيات E‏ 


القراءة يتبغي أن يتم بصورة طبيعية من خلال دروس القراءة» باعتبار أن لكل حتوى 
دراسي مهارات خاصة به» وأن مهمة التدريب على هذه المهارات خاصة بمعلمي القراءة 
فقط» وجب أن يتم تعليمها من خلال موضوعات محددة. E‏ 
أما £I‏ الثاني: فقد أكد على ضرورة تعليم استراتيجيات القراءة اللازمة للدرانة  LO‏ 
من خلال تعليم حتوى l‏ الدراسية الأخرى؛ أي تعليم الطلاب كيف يمارسون القراءة 4 
للفهم» واستخدام المحتوى لتنشيط العمليات المعرفية» والتأكيد على فكرة تعلم المهارة i‏ 
في مقابل الاكتفاء بالمعلومة» وأطلق على المعلمين الذين يستخدمون هذا الاتجاه (معلمو i‏ 
IN|‏ المحترى A . (Content area teachers‏ 
ويمكن لمعلمي المراد الدراسية من خلال هذه البرامج أن يمدوا طلابهم باستراتيجيات — 
وأفكار جديدة» تسهم' في توظيف المحتوى المقروء لتنشيط العمليات المعرفية المختلفة» 
وتقديم التغذية الراجعة بشكل مستمر با يسهم في اكتساب الطلاب مهارة التنظيم ^ 
والتعديل الذاتي» ومن ثم حدوث تغيير حقيقي في البناء المعرفي للطلاب. 
ويطلق على هذا الاتجاه تعليم القراءة داخل VLE‏ المحتوى. من خلال تطبيق 
استراتيجيات القراءة على المواد الدراسية المختلفة؛ بحيث يكون الهدف الأساسى بجائب 
d pa‏ على المعلومات هو تنشيط العمليات المعرفية وما وراء العرفية وتحسين مهارات 
الفهم المختافة. 


وقد أطلق على هذه الاستراتيجيات مسمى «استراتيجيات القراءة VE elo‏ 
cte gon‏ ومن هذا المنطلق أصبح القارئ الفعال هو القادر على استخدام استراتيجيات 
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الفصل الأول 
القراءة بكفاءة» وممارسة عمليات التفكير المتبايئة في مراحل القراءة المختلفة للوصول 
للفهم الفعال. 
تهليم القراءة داخل مجالات المحتوى: ka‏ 
يتضح بعد هذا العرض أن اتجاه تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى قد استمد أساسه 2 
النظري من أبحاث ونظريات علم النفس الارتقائي وعلم النفس المعرني» التي أشارت إلى 
أن تعليم القراءة داحل OVE‏ المحتوى هو تقنية تدريبية تعتمد على عملية القراءة» حيث S‏ 
ينظر من خلاها إلى عملية بناء المعنى على bal‏ نشاط حل للمشكلات» بهدف إلى تنشيط 8 
عمليات التفكير المختلفة أثناء القراءة» واستراتيجيات القراءة داخل oue‏ المحتوى هي Ec‏ 
عبارة عن مجموعة استراتيجيات ختلفة تم تصميمها وتجميعها لتحسين مهارات الفهم 5 
وبناء المعنى» بحيث يتم الانتقال بالمحتوى المقروء من الحفظ الآلي أو الفهم السطحي إلى : 
توظيفه في تنشيط العمليات المعرفية بالشكل الذي يؤدي إلى تعميق طبقات الفهم وتلشيط 5 
البناء المعرفي. 2 
وتؤكد )1998 (Billmeyer,‏ اعتاد تطبيق هذه الاستراتيجيات على عملية التفاعل E‏ 
الاجتماعي بين الطلاب والمعلم والطلاب ويعضهم البعض داخل الصف الدراسي» من 
خلال طرح الأسئلة واستحضار الخبرات السابقة» وإجراء المناقشات ومنح الطلاب E‏ 
الفرصة لمارسة عمليات التفكير المختلفة» التي تيسر عملية pall oly‏ وتطور عمليات 
التنظيم الذاتي لهم. 
حيث يقوم المعلم بتدريب الطلاب على استخدام الاستراتيجيات المختلفة عن طريق 
عملية النمذجة؛ فيشرح المعلم بشكل صريح أهداف كل استراتيجية المفترض تعليمها 


للطلاب» من خلال تطبيق المعلم للاستراتيجية يصوت مرتفع» موضِححا عمليات التفكير 5 
المتضمنة في استخدام الاستراتيجية؛ ثم يكلف مجموعات الطلاب بتنفيذ هله الاستراتيجية» O‏ 


ويتابع معهم النتائج التي توصلوا إليهاء ثم يقوم بتقديم التغذية المرتدة لتوجيه الطلاب 
وتصحيح UTR‏ علاوة على توجيههم لاستخدام العمليات المعرفية بشكل مستقل 
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الفصل الأول 
وعند مستويات أعلى» ومن ثم ينسحب المعلم GA‏ ويتخلى عن دوره التقليدي من الملقن 
إلى منشط وميسر لعملية التعلم. 

كا أن تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى يعتمد على فكرة p yi‏ والتخصيص» 
بمعنى أن هناك مدى واسعًا وعددًا كبيرًا من الاستراتيجيات المتنوعة التي يمكن أن يستعين 


بها المعلم أو الطالب» بحيث تم تنظيم هذه الاستراتيجيات وتصنيفها للاستخدام مع أنواع 3 


المحتويات التعليمية المتباينة» كذلك تحديد توقيت استخدامها في مراحل القراءة المختلفة 
(قبل وأثناء ويعد القراءة). 

x تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى على أساس مجموعة من الافتراضات‎ dae gis 
الخاصة بعملية التعلم» وهي أن التعلم:‎ 

۰ ذو حداف موجه. 

۾ پعلي الربط بين المعلومات الحديدة والمعارف السابقة. 

e‏ يعتمل على تنظيم المعلومات. 

a‏ بعلي اكتساب البنى المعرفية وما وراء المعرفية. 

« يتم في مراحل. 

tye‏ ويتأثر بالتطور المعرني. 

ولا تكمن LAT‏ تعليم القراءة داخل مجالات المحئوى فقط في استخدام استراتيجيات 
القراءة» وإنها في الجمع بين نظريات علم النفس الحديثة حول عملية التعلم مثل LLG‏ 
البناء Goal‏ للتعديل» وخبرات التعلم بالوسيط» بالإضافة إلى النظرية الاجتماعية 

کا يشير (1999 (Randal. & Michael.F,‏ إلى مجموعة من القواعد الأساسية التي 
يعتمد عليها تعليم القراءة ذاخل مجالات المحتوى» يمكن توضيحها كالتالي: 


القواعد الأساسية لتعليم القراءة داخل مجالات المحتوى: 


1- يفترض تعليم القراءة داحل co Yle‏ المحتوى وجود ثلاثة عناصر مترابطة لعملية القراءة 
تؤثر على الفهم؛ وهي: القارئ» والمناخ التعليمي» والخصائص المميزة للامح النص. 
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ببسي يت ل ا n oe‏ 

2 - يعتمد على مبدأ أن الطالب يكتسب المعرفة أو المعنى من خلال تطبيق الاستراتيجيات» 
ولقد تم اقتراح نحو 40 استراتيجية تعليمية يمكن تبنيها لتعليم الطلاب من الصفوف 
الأولية إلى الثانوية والجامعات» وهي مناسبة للاستخدام مع مختلف محتويات المواد * 
الدراسية وأي مراحل تعليمية. I‏ 2 

3- يكتسب الطالب المعنى من خلال تطبيق الاستراتيجيات والمهارات» بالإضافة إلى 2 
معارفه السابقة حول النص» وهذا يعني أن تعليم قراءة المحتوى عملية وظيفية يتم 
تنشيطها تبعًا لمدى احتياج المتعلم لاكتساب المعلومات والمعرفةء علاوة على lel‏ عملية + 
استراتيجية لبناء واكتساب المعنى؛ وليست مجموعة مهارات منفصلة أو خبرات يتم 5 
تعلمها بمعزل عن المحتوى. E:‏ 

4- إن بيئة الصف الدراسي (دينامية/ اجتماعية/ ثقافية ومعرفية)» حيث يكتسب الطالب oe‏ 
المعلومات ويقوم ببناء المعارف بنفسه» وهذا يعني أن يكون لدى المعلم القدرة على Ea‏ 
تقييم عناصر الخلفيات البيئية والاجتماعية والثقافية التي ينتمي إليها طلابه؛ والمصادر 5 
التي يحصلون منها على معلوماتهم» ومن ثم يقوم بتحديد المداخل ال مناسبة للتعامل مع 2 
هؤلاء الطلاب» بالإضافة إلى اختيار الاستراتيجيات والأنشطة المناسبة. (A‏ 

5- يمد تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى الطلاب بالسياق المناسب لتطبيق عازف د 
ومعلومات القراءة والكتابة؛ الأمر الذي يعني أنه لا يعتمد بشكل أساسي ومنفرد 
على الكتاب المدرسي» حيث يتضمن استخدام مصادر أخرى ختلفة مثل aedi‏ ^ 
والبروجيكتور» والكمبيوثر. 

6- يبدف تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى إلى تيسير فكرة التعلم النشط» حيث يقوم 
المعلم بتوجيه الطلاب نحو تركيز جهودهم للتواصل وبناء المعنى من المحتوى» وبالتالي 
يتحول دور المعلم من الملقن الذي يملي على الطلاب ما الذي يجب عليهم القيام به 
إلى دور الميسر والموجه؛ كما يقوم برسم ووضع تصور لقدزات كل طالب» ومدى 0 
تطوره» ما يعني انسحاب المعلم بشكل تدريجبي وإتاحة الفرصة للطلاب ليكونوا 
أكثر استقلالاء علاوة على استخدام المعلم التغذية المرتدة الدائمة التي تسمح للطلاب 
بمراقبة معالجتهم للمعلومات التي تسهم في تنظيمهم الذاي. 
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الفصل الأول 
7- تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى قابل للتكيف مع سياقات تعليمية ddl‏ حيث 
تم تقسيم وتصنيف استراتيجيات القراءة لاستخدامها في مراحل القراءة ell‏ مثل 
تحديد مجموعة استراتيجيات للاستخدام لتنشيط المعرفة السابقة» AZ y‏ استراتيجيات 
أخرى للاستخدام لوضع التنبؤات والفروض» أو استراتيجيات لتنمية مهارات الزعي 


3 
Adil‏ 2 
8- بهدف تعليم القراءة داخل OVE‏ المحتوى إلى اكتساب العلم الخبرة الكافية بالمحتوى 3 
وطلابه ly‏ الصفية المناسبة ied‏ بحيث يكون قادرًا على عمل توازن بين احتياجات 
الطلاب والوقت الذي يمضيه في شرح وتوضيعح الاستراتبجيات» فيعرف كيف ومتى 33 
يستخدم استراتيجية معينة» ومتى يستخدم غيرها با يتناسب مع تفعيل بيثة التعلم. 


بعض المداخل النظرية لتنمية العمليات المعرفية: 


كم 
0 
مقدمة ١ i r‏ 
عرضنا في الجزء السابق نبذة تاريخية حول تطور مفهوم القراءة» ورؤية المدارس المختلفة 2 
(السلوكية - المعرفية - علم النفس العصبي) وعلاقتها بمفهوم القراءة» کا تم عرض f:‏ 
اتجاهات تعليم القراءة وتلمية التفكير» وتوضيح العلاقة بين القراءة وعمليات التفكير 
المختلفة ثم تناولنا عرض مفهوم تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى» وتوضيح القواعد E‏ 
الأساسية لتعليم القراءة داخل مجالات المحتوى» وسوف يتضمن هذا الجزء عرض بعص 
المداخل النظرية التي اعتمد عليها منحى واتجاه تعليم القراءة داخل مجالات eg god!‏ 
إضافة إلى عرض فلسفة ومبادئ التربية السيكولوجية وكيف يمكن الاستفادة منها ني 
عملية التدريس والتفاعل مع الطلاب لتحقيق تعليم أكثر نجاحًا. 
وسيتم عرض النظريات والمفاهيم التالية: 
- نظرية قابلية البناء المعرفي للتعديل. 
- النظرية الاجتاعية لفيجوتسكي. 
- التقييم الدينامي. 
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الفصل الأول 


ols -‏ التعلم الوسيط. 
- فلسفة التربية السيكولوجية. 


The theory of structural cognitive نظرية قابلية البناء المعرضي للتعديل‎ 


— p :modifiability (SCM) 
2 من المبادئ الأساسية التي يرتكز عليها مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى»‎ 
S مبدأ حق كل طالب في التعلم من خلال توفير البيئة التعليمية المناسبة لتنمية إمكاناته.‎ 
Bed التعديل البنائي المعرفي التي جاءت نتيجة للأعمال‎ ZUG وهذا ما أشارت إليه نظرية‎ 
Ec وتتکون‎ (Reuven Feuerstein, 1991) والأبحاث التي قام بها العالم النفسي فرشتين‎ 
nes هذه النظرية من ثلاثة عناصر مترابطة وهي:‎ 
5 قابلية التعديل؛ يقصد بها امتلاك القدرة على التكيف والتغيير والتنظيم.‎ - 
0 ; المعرفة: ترتبط بالقدرة على التفكير والتعلم والاستنتاج.‎ - 
fà البنائية: تتضمن التنظيم والتكامل بين المكونات التي تؤثر على التفكير.‎ - 
والافتراض الأساسي الذي تتبناه النظرية هو ما يطلق عليه بلاستيكية المخ أو مرونته مكنا‎ 
الذي يعني أن المخ قابل للتعديل الذاتي استجابة للتغير الدائم في البيئة»‎ Brain Plasticity 
وبا أن التغيير هو المبدأ الأساسي في التنمية والإثراء» فإن قياس ما هو قائم يالفعل يقابله‎ 
قياس ما يمكن أن يتحقق» بمعنى القدرة مقابل الإمكائية» فالتغيرات في المخ تعد أمرًا‎ 
طبيعيًاء ونتيجة للنغيرات في السلوك والتفكير والتعلم والإدراك؛ فالمخ البشري يتشكل من‎ 
خلال السلوك؛ والسلوك يتشكل ويتم التحكم فيه من خلال المخ» وكان هذا هو الأساس‎ 
الذي اعتمده فرشتين والعديد من الباحثين في هذا المجال.‎ 
‘Brain Plasticity el بلاستيكية‎ 
يقصد ببلاستيكية المخ مدى قدرته على تنظيم الممرات العصبية طوال فترة الحياة؛ أي‎ 
قدرة المخ على الاسثمرار في التغيرات الوظيفية لاكتساب معرفة ومهارات جديدة والتعلم‎ 
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الفصل الأول 
مع تغيير في الدوائر العصبيةء وإعادة تنظيمها في الدماغ استجابة لخبرة معرفية أو مثيرات 
حسية. 
وتفترض نظرية قابلية التعديل البنائي المعرفي أن All‏ البشري عبارة عن نظام مفتوح ra‏ 
قابل للتعديل من خلال مراحل الحياة المختلفة» وسريع الاستجابة لأشكال التدخل بشرط pes‏ 
أن يكون هذا التدحل موجهًا (كيا وكيفًا) بطريقة مناسبة epe Ui‏ الفرد. 2 
كما أن المخ له إمكانات هائلة فهو شديد المرونة وسريع التغير رغم التعقيد الشديد الذي 
يتميز به فالمخ والتعلم وجهان لعملة واحدة» ولا ينمو المخ بمجرد الغذاء والحهاية» بل من 5 
خلال الخبرات الحية التي تؤدي إلى إحداث شبكة عصبية وإفراز مركبات كيميائية. E‏ 
وتعتبر الفترة العمرية من (3 - 18) من أكثر الفترات العمرية المهمة والمناسبة للتعلم العو 
حيث يبدي فيها المخ قابليته الحائلة للتغير» إذ إنه في المراحل المتقدمة من العمر يستمر الدماغ 4 
في الدمو فتنضج المهارات المتقدمة؛ فالتعلم يبنى على الخبرات السابقة التي تم تغلمهاء كما t‏ 
يتم تفسير أي خيرات جديدة من خلال ما تم تعلمه من أفكار وخبرات سابقة. 5 
كما أن المخ Y‏ يمثل انتظامًا لمجموعة من الخلايا العضبية dad‏ بل هناك علاقات بينية A‏ 
غير مننظمة بين LOL‏ العصبية وفي حالة تغير دائم» نظرًا لوجود الوصلات المتشابكة k=‏ 
التي تتواصل بمعختلف الخلايا العصبية في مناطق الشوكات المتفرعة (Dendritic Spines‏ 
حيث إن هذه الشوكات إما أن يحدث لما انكماش فتذبل» أو يحدث لا نمو فتقوم على عمل = 
وصلات جديدة. 
وبا أن الإنسان يسعى (lo‏ للاستفادة من التوازن الذي تحدثه المواقف الحياتية بها تحمله 
من مؤثرات سواء كانت إيجابية أو سلبية» Ob‏ خصائص نجاح الإنسان في مواجهة البيئة 
تظهر في قدرته على التعديل الذاتيٍ وقابلية الوظائف العقلية للتعديل والتشكيل» أي قابلية 
الفرد لتعديل ذاته لتحقيق التوازن؛ بعد حدوث أي خلل نتيجة مواجهة مثيرات Regis‏ 
في البيئة الخارجية أو الداخلية. وهنا يصبح قياس قابلية الوظائف العقلية للتعديل الذاتي 
أمرًا أساسيًا لا تقتصر قيمته على عمايات الاختبار أو التصتيف» (ls‏ تتجاوز ذلك لإعداد 
الخطط والبراميج للتدخل السيكولوجي. 
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الفضل الأول 

ويشير كثير من الباحثين في المجال التفسي والتربوي إلى كفاءة وفعالية نظرية قابلية 
التعديل البئائي «d all‏ إذ Gel‏ تصلح لتعديل وتشكيل ley‏ التعلم» علاوة على Lal‏ أداة 
للإثراء المعرفي وبرامج التدخل العلاجي» كا تعد هذه النظرية أساسًا نظريًا مناهج تطبيقية 
مثل مفهوم حيز النمو الممكن الذي سيتم تناوله لاحقا. 
النظرية الاجتماهية لفيجوتسكي : 

تعتبر فكرة التفاعلات الاجتماعية التي يقودها الخبير والتي تلعب دورًا مه في التعلم 
والتطور المعرني للمتعلم» من المبادئ الأساسية المتضمنة في إجراءات استراتيجيات تعليم 
القراءة داخل بحالات المحتوى. 

وفي فترة السبعينيات من القرن الماضي» حاولت العديد من الدراسات التجريبية دراسة 
العلاقة بين التفاعلات الاجتماعية والتطور العقل» وقد أرجعت غالبية هذه الدراسات كفاءة 
التفاعل الاجتماعي في التطور fill‏ إلى عمليات التقليد والملاحظة» ونجد هذه الفكرة في 
كتابات العالم التي ليفي (Lev Vegotsky, 1934 ~ 1986) re nd‏ والذي يعتبر 
من أبرز العلماء المؤيدين لمنحى التطور الاجتماعي UI‏ ودوره في التطور البشري don‏ 
حيث ركزت أبحاثه ودراساته على تفسير الكيفية التي تؤثر فيها الثقافة la‏ تحتويه من قيم 
ومهارات واعتقادات وعادات في الأجيال AJI‏ وقد اعتبر أن التفاعلات الاجتاعية» 
وتحديدً! التعاون والحوار بين الطفل ومن يفوقونه معرفة وخبرة من أفراد جتمعه» عمليات 
ضرورية في اكتساب الطفل Ligh‏ السلوك وطرق التفكير. 

كبا أكد فيجوتسكي على أهمية النشاطات الذهنية العليا ذات المضامين المتعددة في محال 
الاختبارات التعليمية cL all,‏ علاوة على التفاعل الاجتماعي مع الكبار وخاصة في TON‏ 
واعتبره العتصر الرئيسي لتعلم الأطفال. yy‏ لأفكار فيجوتسكي فإنه على الكبار أن 
يوجهوا وينظموا عملية التعلم عند الطفل قبل أن يصل إلى سن القدرة على فهمها وإدارتها. 

ومن أشهر المفاهيم التي طرحها قيجوتسكي مفهوم حيز النمو الممكن Zone of)‏ 
(Proximal Development - ZPD‏ الذي تم 5 dae‏ بعض الكتابات العربية إلى منطقة 
تطور الحدية التقريبية أو منطقة التطور الأقرب. 
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* مكتبة ابن عمرش * 


ويقصد بحيز النمو الممكن: «المسافة بين أداء التلميذ الفعلى دون تدخل أو مساعدة» 


الفصل الأول 


والمستوى الذي يمكن أن يصل إليه التطور الموجه من خلال مساعدة وسيط راشد PAS‏ 
أكثر خبرةا. 

كها أشارت تعريفات أخرى إلى أنه «الفرق بين المستوى العقلي الذي يمكن أن يصل إليه 
الفرد من جانبه» وبين المستوى الذي يمكن أن يصله عند مساعدته من قبل خبير أو أحد 
البالغين؟, 

ما يشير إلى أنه يجب على المعلم عدم الحكم على ما يعرفه الطالب وما يتقنه فقطء وإنها 
على ما يستطيع الطالب أن ينجزه إذا أتيحت له ظروف مختلفة ومتنوعة للمهمة الواحدة» 
أي أن التركيز يكون على العمليات والاستراتيجيات المعرفية التي يستخدمها الطالب 
لإنجاز المهمة بدلا من التركيز على النواتج. 

ويشير فيجوتسكي إلى حدوث تطور من الأشكال الدنيا للتفكير إلى الأشكال العليا 
خلال عملية النمو والتطورء إذ إن النشاط المعرفي يعكس التفكير عالي الرتبة عندما يحدث 
انتقال للتحكم من البيئة الخارجية إلى داخل الفرد» أي من التنظيم الخارجي إلى التنظيم 
الذاتي أو الداخلي؛ ما يعني حدوث عملية استدخال؛ وهي العملية التي يتبنى من WS‏ 
الفره المعايير الاجتماعية بحيث تصبح معايير شخصية وجزءًا من ذاته. 

بمعنى aT‏ تحويل العمليات التي تحدث بين الفرد والأشخاص Interpersonal‏ إلى 
عمليات تحدث داخل الفرد نفسه dIntrapersonal‏ أي أن عملية الاستدخال أو الاستدماج 
Internalization‏ تعبر عن عملية إعادة ely‏ النشاط الخارجي بشكل قصدي ليحدث 
hela‏ فالطفل يقلد الأفراد في hele ety‏ مثل الأ فمن خلال مساعدتها لطفلها في 
إنجاز مهمة ما يحاول هو بعد ذلك القيام بإنجاز هذه المهمة بمفرده ودون مساعدة. 

وقد قسم فيجونسكي عملية الاستدخال أو الاستدماج إلى ثلاث مراحل: 
e‏ العملية التي تحدث في الخارج (نشاط خارجي)» يعاد بناؤها وتصبح جزءًا من التكوين 

الداخلي» فالطفل يقلد ما تفعله الأم (الوسيط) ويصبح قادرًا على القيام بها تقوم به. 
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الفصل الأول 
e‏ نمو التفاعل من تفاعل خارجي بين الفرد والآخر (الوسيط) إلى تفاعل داخلي بين الفرد 
ونفسه» فما يبدأ على المستوى الاجتماعي يتحول إلى ا مستوى الشخصي» أي أن ما يحدث 
je‏ الفرد هو ما يحدث بين البشرء وهكذا بيدأ نمو الذكاء بين الئاس فيا بينهم من 
علاقات وتفاعل ثم ينتقل إلى الداخل. 

عملية تحول الخبرات أو العمليات من الخارج (بين الفرد والآخرين في التفاعل 
الاجتماعي) إلى الداخل (بين الفرد وئفسه في البناء المعرني) هي عملية SEU‏ عن خبرات 
نمو هامة وطويلة» فالاستدماج لا يتم بمجرد عملية تقليد آليةء بل هي عملية Kat‏ 


ومستمرة ومتطورة» حيث تبدأ elab‏ غير دقيق وقد تكون غير مفهومة أو غير مرتبطة 
بغيرها من الخبرات السابقة» كا أن عملية استدماج المخبرات تستغرق BBs‏ يطول 
أو يقصر تبعًا لنشاط الفرد وإمكاناته؛ S‏ الإشارة إلى أن هناك بعض الأنشطة لا 
تستدمج V‏ وتظل منفصلة وخارجية. 


وبناء على ذلك قسم فيجوتسكي النشاط المع رفي إلى مستزيين من التنظيم: (تنظيم خارجي 
اجتماعي - تنظيم ذاتي)» ويقوم التنظيم الخارجي من خلال تفاعل الفرد مع الآخرين المحيطين 
به في الوسط الاجتماعي بحيث يكتسب الخبرة من خلال دعم الأشخاص الأكثر خيرة. 

وبعد فيج وتسكي اكتشاف الآخرين أداة ثقافية Cultural tool‏ تنتقل d‏ الأطفال ضمن 
السياق الاجتماعي دون اختراق أو كسر لسير النشاط فالبشر يقومون بتطوير أدوات نفسية 
للسيطرة على سلوكهم الخاص» وتسمى هذه الأدوات بالعلامات أو الإشارات» والتفكير 
الإنساني لا يمكن فهمه دون اختبار هذه الإشارات» مثل اللغة واستراتيجيات الذاكرة 
والكتابة والنظام العددي» LË‏ التنظيم الذاتي فهو ذلك التنظيم الذي يقوم به الفرد ذائيًا 
بعد أن يكون قد اكتسب تلك الخبرة من الآخرين» ذلك الذي alat‏ يستخدم العمليات 
والاستراتيجيات المعرفية بشكل واع دون الحاجة إلى الدعم. 

وني إطار نظرية فيججوتسكي فضلًا عن ما تم طرحه من قبل حول مدخل تعليم القراءة 
داخل VLE‏ المحتوى» يمكن القول إن عملية التعلم هي عملية داخلية وحدث اجناعي 
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الفصل الأول 
دينامي يعتمد على كل من المعلم (الوسيط والراشد الخبير) والمتعلم» Ty‏ الطلاب سوف 
eas‏ ويتفاعلون في مهمة القراءة عندما يحدث تفاعل خارجي بينهم وبين المعلم من 
خلال استخدام الاستراتيجبات القرائية المختلفة» ثم يتحول إلى تفاعل دا حلي حتى يكتسبوا 
الخبرة من المعلم والتي تجعلهم يستخدمون الاستراتيجيات بعد ذلك بشكل واع» لذا تعتمد 
استراتيجيات قراءة المحتوى في تطبيقها على العمل التعاوني urls‏ بشكل كبير. 

وكان للأبحاث التي قام بها فيجوتسكي تأثير nS‏ على عملية التعلم؛ إذ أكدت هذه 
الأبحاث على جانبين غاية في LA LAY‏ 
- تأثير عمليات التفاعل الاجتماعي على نقل المعرفة. 
dh -‏ مفهوم حيز الدمو الممكن على تدعيم وتحسين الوظائف المعرفية, 

وقد تناول كثير من الباحثين في علم النفس أفكار ونظريات فيجوتسكي وبحث أثرها 
على التعليم «teaching oriented a> lI‏ وتوجيه التقييم الفردي individual testing‏ 
4 وكان توجه أغلب الدارسات نحو الطلاب of‏ يعانون من صعوبات dad‏ 
أو من يعيشون في بيئات محرومة BLE‏ وفي الوقت الحديث دعت كثير من الدراسات إلى 
استخدام وتطبيق هذه المغاهيم مع الصفوف الدراسية المنتظمة» لما له من تأثير إيجابي على 
عملية التعلم بشكل عام. 

وني هذا السياق تم طرح مفهومين مرتبطين بنظرية فيجوتسكي وها التقييم الدينامي» 
وهو التقييم الذي يمكن من خلاله قياس حيز النمو» ومفهوم خبرات التعلم الوسيط؛ وهو 
التعلم الذي يمكن من خلاله تدمية إمكانات المتعلم بالشكل الذي يطرحه فيجوتسكي. 

وسوف يتضمن الجرء التالي هذه المفاهيم والتي تتناول: 

- التقييم الدينامي. 

= خبرات التعلم الوسيط. 
التقييم 4021¿ ‘Dynamic Assessment‏ 

يعتبر المنهج الدينامي في القياس أحد المناهج التي تم طرحها وممارستها للتوصل إلى 
معلومات حول حيز النمو الممكن أو قدرات النمو الكامنةء وهو من المفاهيم التي اعتمد 
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——!————————— کک | Fe‏ 
عليها اتجاه القراءة داخل مجالات المحتوى» ويسعى القياس الدينامي إلى قياس إمكانية 
الفرد للإفادة من التعلم» أو الوسع المع رفي ‘Learning propensity‏ حيث یستند في al gea‏ 
إلى أن المع البشري عبارة عن نظام مفتوح ينمو ويخبو من خلال تفاعله مع البيئة» وأن البيئة 
الثرية بالمثيرات المتجددة والمتنوعة تنشط المخ وتحفز العمليات المعرفية والوجدانية» ومن 
ثم يمكن التوصل إلى صيغة جديدة يقاس من خلاها النمو المستمر أو الوسع المعرني كدالة 
لحيز النمو الممكن» أي تزيد المسافة يز النمو الممكن» وبذات المنطق OP‏ البيئة المحرومة 
من تلك المثيرات تعرض المخ للتيبس المعرفي والوجداني» فتزداد à‏ بين الأداء الفعلي 
والأداء الممكن؛ أي تتسع المسافة الدالة على حيز النمو الممكن. 

والتقييم الدينامي هو التفاعل المتبادل بين الفاحص والمفحوص والذي يستخدام à‏ 
إطار بنية قياسية هي اختبار - تعليم - إعادة اختبار» الذي بيدف إلى التشخيض Ki‏ 
للتخطيط والإثراء» فهدف التقييم هو توفير بيئة آمنة ثرية مركزها المفحوص بكل ما يقوم 
به من عمليات معرفية وجدانية اجتماعية؛ وليس أداء المفحوص. وذلك من خلال التفاعل 
بين الفاحص والمفحوص بالشكل الذي يسهم في تنشيط المخ» واستثارة العمليات المعرفية 
الوجدانية لكي تعمل بقدر ما لديها من وسع معرفي» حيث يقوم الفاحص بتدعيم الإجابات 
الصحيحة؛ وتوجيه المفحوص لمراجعة إجاباته؛ أو البحث عن علاقات جديدة. . 

ويتم هذا التفاعل على أساس خريطة العمليات العرفية اللازمة لتجهيز المعلومات في 
المهام المختلفة» والتي يمكن من خلاها تقدير جوانب القوة والضعف. لدى المفحوص» 
وتحديد ما يحتاجه من إثراء» وما يمكن أن يحققه من نمو. 

يمكن توضبح العوامل التي تيز القياس الدينامي كالتالي: 
1 - يؤكد القياس الدينامي على أهمية دور وتحديد العمليات المعرفية المسثولة عن التعلم 

وإمكانية التغيير والتعديل فيها. 
2 = تلعب التغذية المرتدة دورًا مها في القياس الدينامي .حيث يقدم الفاحص التوجيهات 

بصورة متواصلة حتى يصل المفحوض لرحلة معيئة؛ إما أن يحل المشكلة أو يتوقف عن 

pl]‏ المهمة. 
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SY fall‏ ي 
3 - تحول طبيعة العلاقة بين الفاحص والمفحوص من الحيادية وعدم التدخل إلى التفاعل 

والتدعيم الإيجابي. 

والججدير بالذكر أن مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى لا يركز على FE‏ 
التعلم بقدر التعرف على إمكانات الطلاب» وتقديم الوسائل المختلفة لتنشيط وتنمية bor‏ 
عملياتهم المعرفية باعتبارها قابلة للتعديل» بالإضافة إلى تقديم التغذية المرتدة الدائمة 
coetu‏ تما يوضح أن النهج الذي يعتمده مدخل القراءة jata‏ مجالات المحتوى أثناء تعليم 5 


الاستراتيجيات هو منهج التقييم الدينامي. ES‏ 
خبرات التعلم الوسيط ‘Mediated Learning Experience - MLE‏ — 
; 


et‏ نظرية فيجوتسكي الاجتهاعية ومفهوم حيز النمو الممكن؛ بالإضافة إلى قابلية 
التعديل البنائي المعرفي؛ ومفهوم بلاستيكية الخ» كل ذلك يمثل الأساس النظري الذي لير 
طور من خلاله فرشتين مفهوم خبرات التعلم الونيط؛ والذي يشير إلى مهارات تنمية E‏ 
إمكانات الفرد لتتجاوز الأداء الحالي» من خلال وسيط يساعده على ذلك. 2 


الهدف من عملية التعلم» علاوة على إيجاد وتوفير مقومات التعلم من البيئة المحيطة بالمتعلم» 
ويجاول تفسير الثيرات البيئية وإعطاءها معنى من خلال تفاعل متبادل بينه وبين المتعلم. 

ul‏ خيرات التعلم الوسيط Mediated Learning Experience‏ فهى تشير إلى الكيفية 
التي يحدث بها التفاعل المتبادل والميز لدى الإنسان ومن حوله في محيطه (الوالدين أو 
الأقران أو المعلمين...). 

وهناك شروط لنجاح هذا التفاعل وضمان تأثيره على البناء G AM‏ للمتعلم» منها تنظيم 
بيئة eo‏ واختيار الخبرات المناسبة في الموقف التعليمي» علاوة على تنظيم تقديم cl gll‏ 
ومدى تكرارهاء وقد افترض فرشتين نوعين من العوامل الخاصة بالمنعلم تؤثر على تفاعل 
خبرات التعلم الوسيط وهما: 


ويمكن تعريف التعلم الوسيط على أنه ذلك التعلم المقصود الذي يقوم فيه الوسيط بتحديد A‏ 
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الفصل الأول 
1 - عوامل داخلية خاصة بالفرد وهي ترتبط بشكل مباشر بالعمليات المعرفية» التي يتم في 
ضوئها تفسير الفروق الفردية في التعلم» ومعرفة مدى قابلية البناء المعرفي للتعديل. 
2 - عوامل خارجية مرتبطة بالبيئة الخارجية المحيطة بالفرد» التي قد تؤثر على قدرات 
المتعلم مثل (الإعاقة الجسدية» أو الحرمان العاطفي» أو OU al‏ الثقافي والفقر). 
وقد تم تحديد (10) محكات يمكن اعتبارها شروطًا رات التعلم الوسيط أو أساليب 
أساسية للتفاعل بين الوسيط والمتعلم cas JE‏ الثلائة الأولى منها هي وصف لمعنى التعلم 
الوسيط «Mediated Learning‏ وهي: (القصدية / التبادلية» خلق c uad‏ تجاوز هنا COSI‏ 
أما الأساليب السبع الأخرى فهي موقفية ومتنوعة حسب العوامل الخاصة بالفرد المتعلم 
مثل حاجته وأسلوبه في المعرفة» وحالته الانفعالية» وطريقة استجابته للمثيرات المختلفة» 
ويتم توظيفها تبعا لمنطلبات الموقف. ما يعني أنه ليس بالضرورة تطبيق جميع المحكات في 
كل موقف تعليمي» وسنعرض شرحًا مختصرًا هذه الأساليب كا يلي: 
كات خبرات التعلم بالوسيط: 

1 - القصدية / البادلية :Intentionality and Reciprocity‏ 
وتعني أن يقوم الوسيط (المعلم على سبيل المثال) بتوجيه المتعلم نحو مثير معين بذاته 
بالشكل الذي يجذب انتباه المتعلم ويؤدي إلى حالة من اليقظة نحو المثير. أما التبادلية فتعني 

مشاركة الطرف الآخر (المتعلم) مع الوسيط في التفاعل مع هذا المثير. 

ويتم توظيف He‏ القصدية والتبادلية من خلال استثارة المعلم (الوسيط) لاهتهام 
الطلاب ودافعياهم نحو عملية التعلم» عن طريق طرح أسئلة متنوعة حول الموضوع» 
وتقديم التغذية المرتدة المناسبة والدائمة. 


2 - جاوز هنا والآن :Transcendence‏ 


ويعني خلق سلوك مستقبلي يتجاوز الموقف الحالي لمواقف أخرى لاحقة قد تنهاثل مع 
الموقف التعليمي الحالي» إلا GET‏ تختلف في الشكل أو الظروف فيتعامل معها المتعلم بصورة 
مناسبة. ويتضح دور الوسيط هنا في محاولة الربط بين المادة الراهنة ومواد أحرى من الماضي 
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الفصل الأول 
الطالب في موقف تعليمي سابق في مواقف ومشكلات تعليمية s‏ أي العمل على JE‏ 
المتعلم حارج حدود حاجاته ial JE‏ والمباشرة في الموقف التعليمي. 


ويقصد به أن يكون موضوع التفاعل ذا معنى لدى المتعلم؛ بالإضافة إلى محاولة العمل 
على gle‏ علافة بين الخبرة الحديدة وخبرات ذات قيمة لدى المتعلم مثل قيمه واتجاهاته؛ 
لأنه بدون خلق معنى تفقد الخبرة ويفقد التفاعل قيمته» ويتضح دور الوسيط في محاولة ae‏ 
gb‏ المعنى كالتالي: 23 
- توضيح أهمية سلوك أو نشاط ما. ‏ - تنمية دافعية المتعلم. 
gle -‏ التوجه toed‏ عن المعنى. - التعبير عن الاتجاهات والقيم. 


9 
ويتضح تحقق محك Gls‏ المعنى خلال تعليم استراتيجيات تعليم القراءة» فالمعلم يوضح E‏ 
e‏ 


3 ‘Mediation of meaning خلق المعنى‎ - 3 


ويشرح للطلاب أهمية استخدام الاستراتيجيات ومدى فائدتها أثناء تدريس المحتوى» 
علاوة على توجيه الطلاب لتطبيق الأنشطة المختلفة التي يتطلبها تنفيذ الاستراتيجية؛ والتي 
تسهم في تنمية دافعيتهم نحو التعلم كما تتيح لحم الفرصة للتعبير عن الآراء والاتجاهات. 
4 - الشعور بالكفاءة :Mediation of feeling of competence‏ 

يعني إتاحة الفرصة للمتعلم لكي يشعر بالكفاءة من خلال تنمية الثقة بالنفس» وتدمية 
وعيه بإنجازه» علاوة على تدعيم سعيه للنجاح من خلال التأكيد على تنشيط واستخدام 
العمليات المعرفية وعدم الاكتفاء بالنواتج فقط» ويمنح الشعور بالكفاءة المتعلم إحساسًا ` 
بالقوة والتمكن» كا يساعده على الاستقلالية في التفكير؛ علاوة على أنه يولد لديه الدافعية 
نحو تكملة ag‏ 

ويجب التأكيد على أنه لا ينبغي التعامل مع الشعور بالكفاءة على أنه حك مطلق أو قدرة 
موروثة» بل يتم التعامل مع هذا الشعور على أنه عملية دينامية مستمرة تنمو مع النضصج 
MS‏ 
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الفصل الأول 

وبالرغم من أمية الشعور بالكفاءة في قدرة الطلاب على التفكيرء إلا أن معظم الأنظمة 
التعليمية ما زالت تعتمد على التنافس والتركيز على الأخطاء والنتائج النهائية» وليس على 
الخطوات التي بذها الطالب لحل المشكلة؛ وهذا ما يؤكد عليه مدخل تعليم القراءة داخل 
cote‏ المحتوى؛ حيث يتم استخدام عملية التغذية المرتدة المستمرة كعملية أساسية أثناء 
تطبيق الاستراتيجيات» والتي يتم من خلاها تقديم التوجيهات المناسبة لتصحيح Bue)‏ 
المتعلم» علاوة على التأكيد المستمر على قدرته على الاستقلال في التفكير. 
5~ التنظيم الذاتي والتحكم بالسلوك Mediation of regulation and control of‏ 

‘behavior 

إن العمل على تنظيم السلوك والتحكم به يساعد المتعلم على اكتساب المرونة اللازمة 
الحدوث عملية التعديل» كما يزيد من قدرة الفرد على مقاومة السلوك الاندفاعي؛ وذلك 
من خلال توجيهه للتنظيم الذاي» ووعيه لملاحظة سلوكه من خلال تقديم التغذية المرتدة 
الضرورية SEY‏ قرار حول اختيار التوقيت المناسب للاستجابة (متى أقوم بذلك؟)» 
واختيار الإيقاع المناسب للاستجابة (السرعة)» بالإضافة إلى المواءمة (مدى مناسبة السلوك 
(i yall‏ 

ولتعديل سلوك bell‏ بحيث يستطيع أن يستخدم التنظيم الذاتي والتحكم بالسلوك 
لا بد من توافر العمليات التالية: مقاومة الاندفاع والتحكم به» وتحليل المهمة إلى وحدات 
أصغر» ووضع خطة منظمة والالتزام بمنحى منهجي. 
6 - المشاركة :Mediation of Sharing Behavior‏ 


ويشير هذا المحك إلى عملية المشاركة؛ والتي يتواصل من خلاها الوسيط فع المتعلم؛ ٠‏ 
كما يشجع المتعلم على التفاعل مع الآخرين أثناء القيام بالأنشطة الجماعية» وتتضمن عملية 
المشاركة التعبير عن الأفكار والمشاعرء |S‏ تسهم عملية GS LM‏ اكتساب خبرات 
جديدة» وتنمي هذه العملية مهارات العمل الجماعي مثل حسن الإصغاء واحترام آراء 
الآخرين. 
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الفصل الأول 
7- تأكيد فردية كل مشارك Mediation of individuation and psychological‏ 


‘Differentiation 

لايتعارض هذا اللحك مع he‏ المشاركة فبالرغم من أن التفرد والتمايز عكس المشاركة» * 
ولكن المقصود هنا هو قيام الوسيط بتوضيح وشرح فكرة التنوع بين البشر وتمييز كل فرد aa‏ 
عن الآخرين؛ وعليه يساعد الوسيط هنا المتعلم لكي يشعر بالتميز والتفرد» وتنمية ثقته 2 
بامتلاكه قدرات خاصة به لا يمتلكها الآخرون» ويسهم مبدأ التأكيد على التميز والتفرد في 
AZ Las‏ المتعلم بذاته» S‏ يساعده على الاستقلالية في التفكير. 


8- وضع هدف؛ وضع خطة؛ as Mediation of Goal-Seeking Goal- i| Lis‏ 
:setting Goal planning and Goal-achieving behavior‏ : 
e‏ 
ويلعب هذا المحك دورًا مهما في تنمية البناء المعرني» حيث يساعد الوسيط المتعلم على ; 


أن يستمد من موضوعات المناقشة LSE Úa‏ به ويشجعه على المثابرة والصبر لتحقيق هذا 
الهدف» من خلال قيام الوسيط بشرح استراتيجية التخطيط لوضع الأهداف للمتعلم؛ ثم EN‏ 
يضع خطة لتحقيق ما تم تحديده» بعد ذلك يتم اتخاذ الوسائل اللازمة لتحقيق 5231 وفي 2 
النهاية يقوم المتعلم بتقييم مدى تحقق الأعداف» وإدراك الأسباب وراء النجاح أو الإخفاق 
في تحقيق الأهداف. 

وبتيح هذا الحك الفرصة للمتعلم OY‏ ينمي مهارات الوعي با وراء المعرفة» ما يسهم 
في توجيه التعلم نحو التنظيم الذاتي والاستقلال في التفكير. 
§~ التحدي والبحث عن التجديد والتعقيد Mediation of challenge : the search‏ 

‘for novelty and complexity 

إن البحث عن التحدي يجب اعتباره Úle Dia‏ للتعليم» Gans‏ إثرائيًا لأي برنامج 
يدف إلى تبيئة الفرد للتكيف مع المتغيرات الحديثة والمعقدة في العالم المحيط به. 

ويتضمن التحدي خلق دافعية لدى المتعلم ليجرب É‏ جديدًاء وتشجيعه على الإصرار 
والمثابرة» eng y‏ للواقع المتخير؛ بالإضافة إلى التأكيد المستمر على امتلاكه القدرة لمواجهة 
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الفصل الأول 
التحديات المختلفة في العالم المحيط به. ويتتحقق توظيف التحدي كوسيط للتعلم من خلال 
تدريب ell‏ على مواجهة مواقف جديدة لم قمر بخبراته من قبل» وخلق فرص للتعلم 
يواجه من خلاها المتعلم مهام صعبة وجديدة» علاوة على تشجيعه على حب الاستطلاع 3 
والمخاطرة المحسربة. — 
10- الوعي بتغيير الذات Mediation of an awareness of the human being as‏ 2 
` 


:a changing entity 


ويشير هذا المحك إلى إمكانية توجيه وتدريب المتعلم ليكتسب القدرة على الوعي E‏ 
بإمكاناته ومدى قابليته للتغيير» فضلا عن إدراكه GAY‏ هذه الإمكانات. بالتالي يتمكن E‏ 
الفرد المتعلم من إدراك الأسباب التي أدت إلى ما حققه من مستويات مرتفعة أو متدنية ام 
أثناء أداء المهام المختلفة» وكيفية التعامل مع هذه الأسباب لتغيير نتائج أدائه إلى الأفضل» : 


ويتحقق توظيف تغيير الذات كوسيط للتعلم من خلال تلمية الاتجاهات الإيجابية نحو d‏ 
التغبير» وتنمية الوعي بأهمية وبإمكانية حدوث هذا التغيير, 1 
ويعمل الوسيط (المعلم) على تغيير ذوات الطلاب من خلال تشجيعه لهم بتقييم A‏ 
تقدمهم الشخصي» وإتاحة الفرصة لتبادل الخبرات بينهم وبين أقرا:هم في الصف» علاوة 
على مشاركة المعلم نفسه بخبراته الشخصية في التغيير. 
ويؤكد مدخل تعليم القراءة داحل مجالات المحتوى على مبدأ الوعي بتغيير الذات من 
خلال توفير ty‏ صفية ثرية» وعن طريق أساليب التواصل الإيجابي المتنوعة التي يستخدمها 
المعلم مع الطلاب داخل الصف الدراسي. 
فلسفة ومبادئ التربية السيكولوجية : 
حيث تقوم التربية السيكولوجية على Xe pet‏ من المبادئ هي: 
e‏ إن الإنسان في أوج توافقه الحياتي وفي قمة استغلاله لقدراته وإمكاناته» لم يستغل كل 
قدراته وإمكاناته» فالتربية السيكولوجية تؤكد على قدرة الإنسان على أن ينمى ويعدل 
ذاته ليكون أكثر كفاءة في التعامل مع العام الخارجي؛ ويتفق ذلك مع النظريات الثلاثة 
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القصل الأول 
السابقة التي أكدت أن الإنسان يولد ولديه من الإمكانات ما يؤهله لتحقيق نمو J‏ 
يفوق Des‏ ما يحققه بالفعل ني الواقع. 

e‏ الإنسان قادر على أن ينمى [مكاناته بنفسه إذا أراد ذلك» عندما يتقن الاستراتيجيات التي 
تساعده على تنمية هذه الإمكانات» وعندما يكون إدراكه لواقع he‏ واضحًا. 

e‏ أهمية الوعي بمفهوم التفكير؛ فلا يكون ea MI‏ فقط بعملية اكتساب المعلومات أو 
المهارات» لكن Lan plea‏ قدرة المتدرب أو المتعلم على نقل خبرته المعرفية من 
موقف إلى مواقف أخرى في حياته العامة» فإذا استطاع المتعلم أن يربط بين المادة الجديدة 
وخبرات سابقة لديه كان التعلم pul‏ وأكثر Ger‏ وأكثر مقاومة للنسيان؛ |S‏ استطاع أن 
تؤكد التربية السيكولوجية على أهمية التكامل بين جوانب ثلاث وهي: 

)1( المعرفة التقريرية :declarative knowledge‏ وهي الخاصة بالمفاهيم والحقائق 
وتتضمن ثلاث مراحل؛ وهي: تكوين المعنى» p‏ المعلومات» اختزان 
المعلومات. 

(ب) المعرفة الإجرائية: وهي تعنى بالخطوات التي يتبعها الفرد عند القيام بنشاط معين 
وتتم في ثلاث مراحل هي: (ole ely‏ التشكيل» الاستدماج. 

(ج) ما وراء المعرفة أو الوعي بالتفكير :metacognition‏ وتعني اكتساب الفرد مهارة 
التفكير فيما وراء التفكير أو الوعي بالذات» والانتباه لكل ما يقوم به من عمليات 
معرفية ووجدانية قبل وبعد وأثناء النشاط. 

« تقدم التربية السيكولوجية مبادئ عامة» يمكن تطبيقها مع اختلاف المواقف 
واختلاف الأفرادء وهي بذلك تحقق حرية الاختلاف والتنوع للمشاركين وتؤكد على 
العمليات. 
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القصل الأول 


الخلاصة: 


تناولنا في الجزء السابق التطور التاريخي لعملية القراءة وتوضيح العلاقة بين القراءة 
Sally‏ والتعرف على منحى القراءة داخل Le‏ المحتوى» كما تناولنا القواعد الأساسية 
والتي يرتكز عليها هذا ا منبحى» كذلك عرضنا بعض المداخل النظرية والمفاهيم التي اعتمد 
عليها هذا c pael‏ منها نظرية فرشتين ومفهوم قابلية البناء المعرني للتعديل والذي يؤكد أن 
لكل فرد الحق في التعلم» من خلال العمل على تنمية إمكاناته إلى أعلى مستوى لها عن طريق 
استخدام استراتيجيات القراءة التي تسهم في تنشيط عمليات التفكير المتنوعة. والنظرية 
الاجتهاعية لفيجوتسكي ومفهوم حيز النمو Kall‏ والتي تنضح من خلال تأكيد كل epa‏ 
على تأثير دور البيئة الخارجية المحيطة بالمتعلم على عملية اكتساب الخبرة والتعلم؛ فقد حدد 
مدخل تعليم القراءة في هذا الإطار بعض الأنشطة والمارسات التي يجب على المعلم القيام 
مها أثناء تنفيذ وتطبيق الاستراتيجيات» وكيفية تبيئة البيئة الصفية بالشكل المناسب لتلمية 
التفكير. 

|S‏ تضمن العرض مفهومين غاية في الأهمية» ويتمثل الأول في التقييم الدينامي» الذي 
يؤكد على الاهتهام بالكيفية في أداء العمليات وليس النواتج النهائيةء وهذا ما يتبناه مدخل 
تعليم القراءة داحل OVE‏ المحتوى. 

أما المفهوم الثاني فهو مفهوم خبرات التعلم الوسيط؛ الذي يقدم عددًا من المحكات 
التي يجب توافرها لتحقيق التعلم الانتقاليء ونقل الخبرة من المعلم باعتباره وسيطا في 
العملية التعليمية إلى الطلاب» وتعتبر الثلاثة محكات الأولى (القصدية والتبادلية» وخلق 
المعنى» وتجاوز هنا والآن) من القواعد الأساسية التي يعتمد عليها مدخل تعليم del Jl‏ 
أما المحكات الأخرى فهي موقفية توظف تبعًا للموقف التعليمي. 
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الفصل الثانى 


العناصر المتفاعلة في عملية القراءة 


ومهارات العالجة الاستراتيجية 


م المصدس : قتا )$ 


O. على التليجرا‎ (ante 
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rum 


يشير منحى تعليم القراءة داخل OVE‏ المحتوى إلى وجود ثلاثة عناصر أساسية متفاعلة 
ومتداخلة في عملية القراءة وهي: القارئ وما لديه من خحبرة ومعلومات سابقة» وملامح 
النص وما يميزه في الشكل والمضمون. والمناخ الذي تحدث فيه عملية القراءة. وتتفاعل 
هذه العناصر وتتداخل بشكل يؤثر فيه كل منها على الآخرء فمثلا إذا كان المناخ والسياق 
العام مناسبًا plead ca‏ عملية القراءة» وكانت ملامح النص مميزة وواضحة للقارئ» 
لكنه لا يمتلك الخبرة السابقة الكافية حول النص أو يفتقد لإحدى مهارات معالجة النص» 
فإن ذلك قد يؤدي إلى عدم نجاح عملية القراءة» ويمكن توضيح هذه العلاقة من خلال 
الشكل idet‏ 


العناصر المتفاعلة في عملية القراءة 


شكل(2-1) : العداصر الثلاثة المتفاعلة في عملية القراءة )1998 (Billmeyer,‏ 
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الفصل الثاني 
أولا: نور :The Role of the Reader itä‏ 

سوف يتداول هذا الجزء العوامل التي تؤثر في قردرة القارئ على بساء المعنى و تحقيق 
الفهم» إضافة إلى توضيح العمليات المعرفية المرتبطة ببذه «Jal pl‏ واستراتيجيات القراءة % 
المنامسبة لتنشيطهاء ويمكن إجمال العوامل التي تؤثر على قدرة القارئ على بناء المعنى في سے 
مصدرين من المصادر الداخلية له وهي igus‏ 2 


1 - المعرفة السابقة, 
2 - الاستعداد الذهني. Es‏ 
يعت القارئ وما ديه من معارف حول موضوع القراءة ومهاراته من العوامل الأساسية 2 
للنجاح في بناء المعنى من النص والوصول إلى الفهم الفعال» وإذا افتقد القارئ أي عامل حم 
0 


من هذه العوامل فإنه يواجه مشكلة في الفهم» فمن التعليقات المألوفة والتي نسمعها من 


الطلاب بشكل دائم و ; 
ai date‏ أخلص قراءة واجب العلوم؛ كان de coe‏ معنديش فكرة عن | R x E‏ 
هو الكروموسوم أو حتى الفصل بيتكلم عن إيه» يبقى (A — e‏ 


tfil 
= YSE منها حاجة» وده بيحصل كتير» لدرجة أني‎ SU فعسلا القصة» لكن مش‎ col SLT a 
اقراها ثلاث مرات ومفهمش أي حاجة من اللي قرأتها.‎ 
اقرأت الدرس والأمثلة أكتر من مرة» لكن برده مش فاهم حاجة؛ ومعرفتش أحل ولا‎ * 
مسألة».‎ 
تعبر هذه التعليقات عن معاناة الطلاب الدائمة وكفاحهم مع عملية القراءة داخل‎ 
الدراسية المختلفة» هذه المعاناة أو الصعوبة التى يواجهونما قديكون لما دور‎ ol lg e 
تحويل هذا الكفاح إلى استسلام يتضح في شكل الكف والتوقف عن القراءة»‎ d سلبي‎ 
فضلا عن فقدان الثقة بالنفس» وتدني مستوى التحصيل الدرامي للطلاب.‎ 
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القصل الثاني 

فهناك طلاب لا يستطيعون جرد قراءة الكلمات قراءة صحيحة» وآخرون يستطيعون 
القراءة لكن دون القدرة على استيعاب وفهم مايقرأون؛ وتختلف أسباب عدم الفهم» فقد 
Gly‏ بعض الطلاب من عدم القدرة على القراءة بطلاقة كافية تسهم في تيسير عملية الفهم» 
أو قد يستطيع البعض الآخر القراءة بشكل صحيح وسريع؛ لكنهم يفتقدون القدرة على 
استتخدام الاستراتيجيات المتنوعة التي تساعدهم في اكتساب المعرفة والمهارات الضرورية 
لبناء المعنى وتحقيق الفهم. 

ويرجع هذا الأمر إلى أن خصائص القارئ وقدراته ومهاراته تؤثر على عملية الفهم 
بشكل كبير» وتتضمن هذه القدرات والمهارات القدرات المعرفية مشل (الانتباه» التذكر» 
القدرة على التحليل والنقد» القدرة على التخيل...)؛ علاوة على دافعية القارئ للقراءة 
والتي تظهر ني (وجود هدف من ciel Ll‏ والاهتمام بالمحتوى؛ وكفاءة القارئ وقدرته 
على التنظيم الذاتي)» والأناط المتنوعة من المعرفة (معرفة المفردات» والمعرفة با موضوع» 
والمعرفة اللغوية والكتابية» والمعرفة بالاستزاتيجيات المتنوعة). 

ويمكن تحديد دور القارئ في نوعين من المصادر الداخلية له هما: 
1 -المعرفة السابقة Prior knowledge‏ : بكل ما تشمله من خبرات سابقة ومعلومات 

يدركها القارئ أثناء عملية القراءة؛ والتي يمكن تنميتها والعمل على إثرائها من خلال 

استخدام بعض الاستراتيجيات المختلفة كا يوضحها الشكل (2-2). 


2- الاستعداد ‘Mental Disposition gel‏ ويقصد به رؤية وتقييم القارئ لنفسه 
من خلال بعض النقاط مثل دافعيته نحو القراءة» مدى ثقته بنفسهء قدرته على الربط 
والتكامل؛ علاوة على ميوله واتجاهاته» ويوضح الشكل USt‏ المصادر الداخلية التي 
تؤثر على الفرد في عملية القراءة: 
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Jui الفصل‎ 


اكتساب المعرفة السابقة 


من خلال استراتيجيات: 

1- توجيه التنبق. 

2- مواقف حل المشكلات. 

3- تبيئة ما قبل القراءة. 

4- ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ 
ماذاتعلمت؟ 

5- القراءة الموجهة وأنشطة التفكير. 


1- الدافعية نحو القراءة. 
2- الثقة بالنشفس. 
3- القدرة على الربط والتكامل. 


شكل(2-2) : دور القارئ والعمليات الداخلية المؤثرة في عملية القراءة 
وسوف نعرض هذه المصادر بمزيد من التفصيل والشرح. 

dà yal) — 1‏ السابقة :Prior knowledge‏ 
المعرفة السابقة هي محتوى المعارف والخبرات الشسخصية الخاصة بالقارئ» التى يجلبها 
معه في الموقف التعليمي» وعندما يقوم القارئ بمحاولة فهم المادة التي يق رأهاء فإن عليه 
ردم الفجوة بين المعلومات الجديدة التي يقدمها النص المكتوب» وبين معارفه السابقة التى 
وتعتبر نظرية المخطط الذهني من النظريات التي أشارت إلى تأثير المعارف السابقة في 
نمو وبناء المعرفة» علاوة على تفسيرها للعمليات المعرفية التي يقوم با القارئ أثناء بنائه 

للمعنى» ويمكن توضيحها كالتالي: 
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الفصل الثاني 


نظرية الخطط الذهني :Schema Theory‏ 

نالت نظرية المخطط الذهني 153 كبيرًا من cela I‏ إذ LAT Le]‏ إل كيفية ترتيب 
وتنظيم المعلومات في المخ. وإن ما يطلق عليه النشاط التخطيطي Schema activation‏ هر sk‏ 
ميكانيزم يستخدمه القارئ للربط بين ما يعرفه والمعلومات الجديدة في النصء ut‏ يعني أن e‏ — 
القارئ يبني معنى النص اعتتمادًا على معارفه الأولية الموجودة لديه أثناء الموقف التعليمي. 2 

كما يطلق على هله النظرية أيضًا Building Blocks of Cognition?‏ لما ترضح S ol‏ 
القارئ يستخدم شبكات موسعة من الارتباطات والمعلومات لفهم المثير الجديد (الأحداث .. 
والمواقف...): بمعنى أنه عندما يشرع القارئ في القراءة» فإنه يبحث في عقله عن صورة E‏ 
ذهنية (من معارفه السابقة) ها علاقة بالمعلومات في pal‏ € ويبدأ في عمل المخطط المناسب» — 
وعلى أساس هذا المخطط schema‏ الذهني أو المفهومي يبني القارئ جزءً معيئًا من معنى Í‏ 
at‏ ويأحذ معنى هذا النص في التكامل كلما قارب القارئ على الانتهاء من النص» 5 
ويكتمل المعنى عندما ينتهي القارئ من قراءة النص كله. E‏ 

ويساهم هذا المخطط الذهني في إكساب القارئ مهارة أداء العديد مسن العمليات fa‏ 
المعرفية مثل: القدرة على عمل الاستدلالات والتنبؤات» والقدرة على انتقاء المعلومات: 
وتنظيمهاء وتوسيعها. 

وهذا يشير إلى أن عملية القراءة ترتبط بالمخططات الذهنية للدماغ» حيث أكدت بعض 
البحوث أن القراءة تساعد على تنشيط البنى المعرفية الخاصة AUG‏ في المخ» Got Lele‏ 
وشكل النص اللدين يؤديان إلى اكتشاف تلك البنى العقلية التي تشتمل على المعرفة السابقة 
في محاولة للوصول إلى المعنى الحديد. 

أي أن المعرفة السابقة تساعد في تيسير عملية معالجة النص والفهم عن طريق تزويد 
القارئ بإطار لمحتوى وموضوع اللنص» وتمكنه من توليد الاستنتاجات» كرما تعتير بمثابة 
أساس مرجعي للقارئ يستطيع من خلاله تقييم صحة وأهمية حتوى النص. 
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eS AO") 

وهناك نقطتان تؤثران أيضًا في المعرفة السابقة وهما: الخلفية الاجتهاعية والثقافية التي 

ينتمي إليها الطلاب» وطرق ومهارات التعامل مع المعلومات السابقة» ويمكن توضيحها 
كالتالي: 


تؤثر الخلفية الاجتماعية والبيئة الثقافية التي يتواجد فيها القارئ على معرفته السابقة» 
فهناك مدى واسع ومتغير من الخبرات والخلفيات المعرفية للأفراد لذا يمكن أن يضم 
الصف الدراسى الواحد طلابًا متفاوتين في شكل وكمية المعارف السابقة LAS‏ للخلفية m‏ 
الاجتاعية والثقافية التي dO pate‏ إضافة إلى تنوع المصادر التي يحصلون منها على d‏ 
معلوماتهم؛ حيث نجد Ub‏ من يشجعهم آباؤهم على القراءة» ومن ثم تكون معلوماتهم 
elite‏ حول العالم جيدة» بيا نرى طلابًا آخرين ذوي خبرة ضعيفة عن العام بسبب 
محدودية المصادر التي بحصلون منها على معلوماتهم مثل التلفزيون. 


4 
(ب) مهارات التعامل مع المعرفة السابقة: A‏ 
ا 


)1( الخلفية الاجتماعية والبيئة الثقافية : 4 
5 


تعتبر المعرفة السابقة للفرد عاملًا مهي في تفسير الفروق الفردية في القدرة على بناء المعرفة» 
لذا نجد كثيرا من الطلاب الذين يمتلكون مستويات مرتفعة من المعرفة يظهرون أداء 
أفضل بشكل عام على مستوى الفهم والتحصيل من الطلاب ذوي المستويات المنخفضة» 
لكن بالرغم من ذلك لا يمكن اعتبار كمية المعرفة السابقة هي العامل الأكثر أهمية؛ فقد 
نجد طلابًا يمتلكون حصيلة واسعة من المعرفة السابقة أيضًاء ولكنهم لا يظهرون نفس 
الأداء المرتفع في التعلم؛ ومن ثم يمكن تفسير ذلك بافتقادهم المهارة في استخدام هذه 
المعرفة بالشكل الذي يمكنهم من الفهم؛ حيث أظهرت نتائج بعض الدراسات أنه عندما 
تم توجيه الطلاب (الأقل استخدامًاالمعار فهم السابقة) إلى Las‏ التعامل مع هذه المعرفة 
واستخدامها بشكل جيد» حدث تحسن في الأداء بشكل قريب من etal‏ الطلاب الجيدين. 

وبالرغم من وجود أدلة نظرية وتجريبية دعسم أهمية المعرفة السابقة في تنمية التفكير 
وحدوث الفهم» إلا أن المارسات والتطبيقات الصفية للمعلمين في الفصل الدراسي تكبح 

EJ 
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ب ب ا لقصل ان 
وتعيق inhabitants‏ عملية توسيع expand‏ الأساس المعرفي السابق للطالب» حيث يركز 

المعلم على أكبر قدر من توى المادة التعليمية» والببحث عن تعليم المهارات والاستراتيجيات 

المتنوعة دون التأكد من أن الطالب قد اكتسب هذه المهارات والاستراتيجيات: وأصبحت ra‏ 
جزءًا من بنائه المعرفي» الأمر الذي يجعله قادرًا على استخدامها في مهام تعليمية لاحقة» على T‏ 
الرغم من أن هذه المهارات لا تقتصر الاستفادة منها على عملية التعلم؛ وثي حيط ا مدرسة 2 
فقط» بل يمكن الاستفادة منها في التفاعل مع الحياة بشكل S glo‏ 


كذلك أشار كوسستا )1991 (Costa,‏ إلى مفهوم عادات العقل oe Habits of Mind‏ 

والذي يعني الاستفادة من الطاقة الكامنة للعقل» da‏ الطاقة الكامنة ما هي إلا مجموعة #3 

من المهارات المختلفة التي يمكن الاستفادة منها في عملية التعلم» ليس في حيط المدرمسة m‏ 
5 


فقطء بل التفاعل في LH‏ بشكل عام. 

وقد تم رصد 16 dale‏ عقلية تسهم في تلمية العقل من خلال التدريب على a ue‏ هذه 5 
العادات» وإشارة إلى أهمية المعرفة السابقة في مارسة هذه العادات» حيث أكدت على أهمية 2 
تطبيق المعرفة السابقة في المواقف الجديدة. fa‏ 


من الطلاب يمتلكون معارف سابقة ومعلومات كافية حول أحد الموضوعات التي يمكن 
من UNE‏ تحقيق الفهم» ولكننا نكتشف eel‏ يمتلكون المهارات اللازمة لاستخدام هذه 
المعرفة بشكل استراتيجي» يمكنهم من تنظيم وتصنيف وترتيب هذه المعلومات uJ‏ العلى 
السليم والوصول للفهم» وعلى العكس قد نجد العديد من الطلاب من ecd‏ مستويات 
,12252 من العرفة السابقةء ولكن لدم القدرة على بناء ا لمعنى» ويرجع ذلك إلى امتلاكهم 
مهارات واستراتيجياث متقنة للتعامل مع النصوص المختلفة. 

وهذا ما يشير إليه تعليم القراءة داخل OV Le‏ المحترى» حيث إن أحد eal‏ الأهداف 
من تدريب الطلاب على استراتيجيات القراءة؛ هو إكساءهم مهارات التعامل مع معلوماتهم 
ومعارفهم السابقة» من خلال تنشيط عمليات الترتيب والتصنيف» والمقارنة ووضع 


سلا 
ويعني ذلك أن المعرفة وحدها غير كافية الحدوث الفهم وبناء المعنى» فقد نجد الكثير A‏ 
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ji al 
في ضوء هذا التنظيم للمعرفة السابقة» علاوة على إكسابهم مهارات‎ € 
الربط والتكامل بين المعلومات في سبيل تحقيق الفهم.‎ 

وقد تم تصنيف استراتيجيات القراءة على أساس تخصيص مجموعة منها لتنشيط المعرفة sk‏ 
السابقة eo Mba‏ ومنها: — 
٠‏ المخرائط E -Concept Map 4.3 all‏ 
5 


what I want to know? what I ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟‎ a 


Pcs -want to learn? what I learned? K-W-L 

م القراءة المباشرة ومارسة نشاط التفكير directed reading / thinking activity‏ 3 

— „pre-reading plan ما قبل القراءة‎ das e 
1 (انظر الفصل الثالث).‎ Anticipation guide | ll الموجه‎ « 


واستحضار eo al‏ السابقة» وتوجيه الطلاب لمارسة عمليات التنظيم والترتيسب 
والتصنيف والمقارنة المناسبة هذه cL al‏ وذلك من خلال طرح المعلم بعض الأسئلة 
والأنشيطة اللحددة خول موضوع النس»حيث تنشط هله الأسخلة ga‏ الطلاب = 


ويعتمد تطبيق هذه الاستراتيجيات بشكل أساسي على طريقة العصف الذهني ES‏ 


السابقةء وتساعد الطلاب على تركيز اثتباههم على موضوع النص. 
2 - الاستعداد اللذهشي ‘Mental disposition‏ 


يعد التنظيم والاستعداد الذهني هما المصدر الثاني المؤثر في قدرة القارئ على بناء المعنى 
من النص وتحقيق الفهم» ويقصد بها العوامل الداخلية الخاصة بالقارئ نفسه والتي تؤثر 
على قدرته على بناء وفهم النصء أو على استجابته للنص» ويمكن أن تتضح هذه العوامل 
في النقاط التالية: 
- مدى دافعية القارئ ليقوم بكل ما يطلب منه. 
- مدى الثقة التي يشعر بها تجاه قدراته لينتجح بالقراءة. 
= مدى استمتاعه أثناء القراءة في البحث وإيجاد المعنى. 
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الفصل الثاني 


- ميوله واتجاهاته نحو ما يقوم بقراءته. 

= قدرته على الربط والتكامل بين التعلم الحديد والمخطط الذهني الحالي. 

- قدراته على تنظيم الذات. sk‏ 
وهذ! يعني أن هناك بعض العادات الشخصية الخاصة بالقارئ تؤثر في كل ما يقوم ae,‏ 

به» فمشللا إذا كان القارئ يفتقد الثقة في قدراته على النجاح في القراءة فإنه في هذه الحالة 2 

ستكون له اتجاهات ضعيفة نحو القراءة» إذ إنه قد يعتقد بعدم قدرته على فهم النصوص S‏ 

غير المألوفة» idu‏ تنمو لديه الاتجاهات السلبية نحو القراءة» ذلك الذي قد يؤدي إلى in‏ 

استسلام القارئ وتوقفه عن مواصلة القراءة» GS‏ قد يكون هناك قارئ يمتلك قدرًا من i‏ 

المعرفة والمهارات التي تمكنه من قراءة الأدب والروايات» وملزم بدراسة الكتب العلمية العو 

التي GLY‏ من صعوبة Geel Bd‏ ولا يستمتع بهاء فإن القارئ في هذه الحالة بحاجة OY‏ 4 

يطور وينمي بعض عملياته المعرفية التي يمكن أن تساعده في BUA‏ على التركيز أثناء i‏ 

القراءة؛ وتحفره على المثابرة» وتوسع حدود معارفه وإدراكه بالشكل الذي يكسبه القدرة E‏ 

على التعامل مع نوعيات النصوص المختلفة وتحقيق الفهم. 2 
وقد أشار مارزانو )1991 (Marzano,‏ إلى عادات العقل المنتجة productive habits‏ — 

E «Dimensions of learning من خلال نموذج أطلق عليه نموذج أبعاد التعلم‎ of mind 

وهو نسوذج يتضمن بعض عمليات التفكير المهمة للنجاح في عملية التعلم» وتشمل 

العادات الإنتاجية للعقل: 

Self regulated Thinking & Learning والتعلم القائم على تنظيم الذات‎ ESSE 

Critical Thinking الناقد‎ Sl 8 

-Creative Thinking & Learning التفكير والتعلم الابتكاري‎ t 


كيفية الاستفادة من مفهوم العادات العقلية في المواقف الصفية المختلفة كالآتي: 


CT)‏ تنظيم الذات: 
٠‏ أن يكون على وعي بتفكيره الخاص. 
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الفصل الثاني 
ه أن يكون قادرًا على التخطيط. 
٠‏ أن يعي المصادر اللازمة لأداء المهام. 
ule‏ يكون قادرًا على الاستفادة من التغذية الراجعة. 
٠‏ أن يقيم كفاءة الأداء. 


ka 
E (ب) التفكير الناقد:‎ 
S 


« أن يكون »3 باحثا عن الدقة. 

E أن يكون واضحا وباحثا عن مزيد من الوضوح.‎ ٠ 

E أن يكون متفتح الذهن.‎ ٠ 
ed أن يقاوم الاندفاع.‎ ٠ 
4 أن يدافع عن موقف أو وجهة نظر.‎ e 
أن يكون حساسا للآخرين.‎ « 


(ج) التفكير الابتكاري: 2 $ 
e‏ أن يندمج d‏ المهام التي ليس لها حلول جاهزة. 2 
« أن يتحدى حدود قدرته ومعرفته. NE‏ 
٠‏ أن aue‏ معاييره اللخاصة بالنسبة للتقويم والوثوق به BULL y‏ عليه. 

E أن يقاوم ابتكار طرق جديدة والنظر للأشياء بصورة غير تقليدية وبعيدة عن‎ ٠ 
المتعارف عليه.‎ 
وبالرغم من أن هدف المعلمين قد يتركز حول تعليم المحتوى لمساعدة الطالب على فهم‎ 

cia C‏ إلا أنه يوجد هدف متداخل مع هذا المدف» هو مساعدة الطلاب على أن يصبحوا 

منظسين BIB‏ فالقارئ الفعال هو الذي يمتلك مجموعة متنوعة من الاستراتيجيات التى 

تساعده على الفهم» والمعلم الفعال هر الذي يوحد بين الهدفين؛ يدجهم Crepe‏ 

الفهم» ويكون لديه فهم واضح للطالب الذي يتاج نمطا o‏ من التعليم» بالنسبة لنوع 

معسين من النصوص» ويقدم التعليم المناسب واللاثم لكل طالب من أجل تحقيق still‏ 

diu,‏ يجب أن يكون للمعلم das‏ مساعدة الطلاب لاكتساب عادات العقل كالتالي: 
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الفصل الثاني 
دور المعلم في مساعدة الطلاب على اكتساب عادات العقل: 

CI)‏ يجب على المعلم أن يقوم بتعريف وتقديم هذه العادات العقلية للطلاب» لأنهم ادرا 
ما يرون هذه العادات مستخدمة في العالم المحيط ببمء فقليل من الأفراد من ييتمون 
بوضع الخطط واستخدام المصادر بصورة جيدة» فضلا عن الاهتهام بالدقة والبحث 
عنهاء أي نادرًا ما يستخدم الفرد كل طاقاته ويكتفي بالأداء المتوسط. 

غا يشير إلى أن استتخدام العادات العقلية بين الأفراد ليس al‏ ملاحظا ومتكررًا أو 

يمكن إدراكه مباشرة» بل يفتقد غالبية الطلاب لكثير من هذه العادات العقلية مع SLAY‏ 

استخدامها وتنشيطها من قبل المعلم» بالرغم من دورها الهم في تدمية الفهم لدى الطالب 

بشكل كبير» فضلًا عن تيسير سبل التعامل مع معطيات الحياة بشكل عام. 

(ب) يمكن أن يستعين المعلم بمجموعة من الأمثلة كاستخدام أحداث أو قصص مرت 
على بعض الشسخصيات وعرضها للطلاب» أو عرض تجارب بعض الشخصيات 
العامة مشل الزعماء JUNU‏ فمثلا عند عرضه لقصة الزغيم سعد زغلول يسأل 
المعلم الطلاب: ما الذي أعجبكم في سخصية سعد زغلول؟ من خلال ما قرأتم وما 
سمعتم ما هي العوامل التي ساعدته على النجاح؟ ويستمر المعلم في طرح الأسثلة 
حتى جد الطالب نفسه في النهاية قد كتب قائمة طويلة بالخصائص: والصفات؛ 
وعوافل التجاح. 

فعلى سبيل Ji‏ يقول الطالب: قام سعد زغلول بعمل خطة» وكان على وعي بالمصادر 
المهمة التي تدعم خطته» وضع ها معايير الدجاح والفشل وهكذا... وعتدها يقوم العلم 
بشرح وتوضيح عادات العقل المنتجة التي تم استخدامها في هذه القصة. كما يجب أن 
يتفاعل المعلم بشكل إيجابي مع الطلاب لإثارة الدافعية وللتأكيد على ممارسة عادات العقل 
إن اكتساب المعلومات هام de‏ ولكنه ليس أهم هدف في عملية التعلم» فعلى الرغم 
من أن هدف المعلمين قد S‏ حول تعليم المحتوى للمساعدة الطالب على فهم المادة» إلا 
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القصل fll‏ 
أنه يوجد هدف آخر متداحل مع هذا الهدفء ألا وهو مساعدة الطلاب على تلمية مهارتهم 

الذاتية» وتغيير معتقداتهم السلبية عن أنفسهم» وتقديم التغذية الراجعة المساندة بشكل 

التعلم؛ وإكسابهم القدرة على التخطيط والاستفادة من مواقف التعلم الممختلفة» والمعلم pe‏ 
الفعال هو الذي يوحد بين ا هدفين من خلال استخدام المحتوى المقروء الذي يريد تعليمه 

للطلاب في تنشيط العمليات المعرفية المختلفة» عن طريق تدريبهم على استراتيجيات 

القراءة» وتقديم هذه العمليات المعرفية للطلاب وتوضيحها ce‏ حيث يقوم الطالب S‏ 


باستخدام الاستراتيجية» ولديه فهم كامل حول الجدوى من استخدامهاء بالإضافة إلى Rx‏ 

إدراكه للعمليات المعرفية وما وراء المعرفية التي تنميها هذه الاستراتيجية؛ RES‏ مارستها ks‏ 
MN 1‏ 

في مواقف تعلم أخرى. 

في مواقف تعلم أخرى A‏ 


ويتضح مما سبق حاجة المعلمين لاستخدام الوسائل والاستراتيجيات المختلفة لتنمية . 
وتطوير الجوانب المعرفية لدى الطلاب؛ وتدريبهم على كيفية الامستفادة من معرفتهم 5 
السابقة» من خلال استتخدام مدخل بديل عن المداخل التقليدية» وهو تعليم استراتيجيات. > 
القسراءة داخحل VLE‏ المحتوى؛ حيث يعتمد هذا المدحل على أساس نظري Wasi‏ 5 
A (The Role of Climate lik yg: GU‏ 

سوف Jola‏ هذا الجرء العامل الثاني من العوامل المتفاعلة في عملية القراءة وهو ie‏ 
وقد تزايدت أعداد البحوث التي أجريت عمن دور المناخ الصفي في عملية التعلم زيادة 
هائلة ني فترة الثمانينيات» وحديًا بدأ الباحثو ن النظر إلى المناخ الصفي كوظيفة لاتجاهات 
المتعلم وإدراكه؛ أكثر من كونها عوامل خارجية بالنسبة للمتعلم. 

وتم استخدام كلمة المناخ للإشارة إلى الظروف الفيزيقية المحيطة مثل درجة a jl tl‏ 
ومستوى الضوضاء في المجال المحيط؛ بالإضافة إلى بعض الأبعاد الأخرى الخاصة بالمتعلم 
مثل الراحة والشعور بالأمان» والعلاقة الاجتماعية مع الآخرين. 
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الفصل الثاني 

كما تؤكد النظريات الاجتتماعية والثقافية والبيئية على دور التفاعل بين المتعلم والبيئة 
التعليمية ضمن السياقات الاجتاعية» وتصف هذه النظريات كيفية اكتساب الأطفال 
مهارات القراءة والكتابة ضمن التفاعلات الاجتماعية مع الأقران الخبراء والراشدين» ومن ra‏ 
وجهة نظر هؤلاء المنظرين أن المعرفة بحد ذاتبا هي عملية تعاونية؛ وأن هدف الأبحاث 3— 
المتعلقة بمجال التطور المعرفي هو معرفة الآلية التي يتم من خلاها تقبل الأنشطة المعرفية 2 
التي تم المشاركة بها ضمن سياق التفاعل الاجتماعي. 

ويعد فيجوتسكي )1968- 1934 (Lev Vygotsky,‏ أحد أبرز العلماء المؤيدين لمنحى E.‏ 
التطور الاجتماعي UI‏ ودوره في التطور البشري المعرفي» حيث أكد فيجوتسكي على فكرة 
النشاطات الذهنية العليا ذات المضامين المتعددة في مجال الاختبارات التعليمية والمعرفية» 
فقد ركز على مفهوم التفاعل الاجتماعي» واعتبر التأثيرات الاجتماعية حاسمة وكبيرة في 
عمليات التعلم» وأن هناك تطورًا يحدث من الأشكال الدنيا للتفكير إلى الأشكال العليا 


خلال عملية الدمو والتطور. 2 1 

ويعد فيجوتسكي اكتشاف الآخرين أداة ثقافية Cultural tool‏ تنتقل إلى الأطفال ضمن 2 
السياق ele VI‏ دون اختراق أو كسر لسير bled‏ فالبشر يقومون بتطوير أدوات نفسية ينا 
للسيطرة على سلوكهم المخاص» وتسمى هذه الأدوات بالعلامات أو الإشارات» والتفكير = 
الإنساني لا يمكن فهمه دون اختبار هذه الإشارات» مثل اللغة واستراتيجيات الذاكرة 
والكتابة والنظام العددي. 

أما التنظيم الذاتي فهو ذلك التنظيم الذي يقوم به الفرد SIS‏ بعد أن يكون قد اكتسب 
تلك الخبرة من الآخرينء ذلك الذي يجعله يستخدم العمليات والاستراتيجيات المعرفية 
بشكل واع دون الحاجة إلى الدعم. 

إن مايحدث في إطار سياق اجتماعي تفاعلي يزود القارئ بالفرصة لإشباع إحساسه 
بالكفاءة ويدعم استقلاليته» ويسمح له بالتعاون ويقدم دعا GU‏ من أجل تحقيق الأهداف» 
إذإن التعلم ضمن السياق الاجتماعي النشط يؤدي إلى ارتقاء ظهور المعتقدات الإيجابية 
حول كفاءة الطلاب الذاتية» ويتأكد الاندماج المعرني في أنشطة القراءة عندما تحدث. 
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* مكتبة ابن عمرش * 


الفصل الثاني 

وبما أن السياق الاجتماعي يؤثر على عملية التعلم» لذا يفضل الطلاب أن تتم عملية 
التعلم من خلال مناخ يشعرون فيه: 
1 - بيجو تسوده السعادة والمودة. 
2 - بالقبول من معلميهم وكذلك ee E‏ في الفصل. 
3 - بالأمان والتنظيم والترتيب. 
4 - بالثقة في قدراتهم لتكملة المهام بشكل ناجح وفعال. 
5 - بالقيمة في النشاطات التعليمية التي يقومون be‏ 

وبصفة عامة يؤكد منحى تعليم القراءة دا مل مجالات المحتوى أن هناك بعض الأساليب 
أو العوامل التي تؤثر في المناخ أو البيئة الصفية وهي كالتالي: 

Acceptance d pil e 

Comfort Safety and Order الأمان والتنظيم والترتيب‎ e 

-Competence and Value القيمة والكفاءة‎ « 

وتعتبر هذه SUV‏ هي الاتجاهات أو الأساليب الخاصة بمتاخ بيئة التعلم؛ ويكون لها 
تأثير على عملية التعلم والمتعلمين» ويمكن توضيحها كالتالي: 
)1( القبول Acceptance‏ : 

=f)‏ 1( القبول من المعلم: 

يمكن أن تتعرض عملية التعلم للكف والإحجام من قبل الطلاب إذا لم يشعروا ee‏ 
مقبرلون عند المعلم أو عند رفاقهم» ويؤكد الباحثون على أحمية تأكيد الإحساس بالقبول 
من المعلم للطلاب» إذ إن ذلك يسهم بشكل كبير في تأكيد ثقة الطلاب بأنفسهم؛ وإثارة 
دافعينهم بشكل عام نحو عملية التعلم» ويمكن للمعلم أن يشعر طلابه بهم موضع تقبل 
في المسف من خلال توظيف مهارات التواصل الإيجابي مثل التواصل البصري مع كل 
طالب في الصف» ونداء أو تسمية جيع الطلاب بأسمائهم الأولى أو Lad‏ بالإضافة إلى 
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adi —‏ الان 
لمس الطلاب بطرق مناسبة ومقبولة» حيث أشارت البحوث التي eli‏ بها (ماتدلر ,1983( 
وآخرون إلى أن مهارات التواصل الإيجابي تساعد بصفة عامة على التعلم» ونخلق بيئة آمنة 
تتيح للطلاب المشاركة بأفكارهم ومشاعرهم ويث الثقة بالنفس وإزاحة الشعور بالخوف 
والتردد. 
== وقت قريب لم يكن هناك eal‏ بالجانب الوجداني الإيجابي في التدريس» حيث لم 
يلق غناية كافية من المتخصصين. إلا أن الدراسات التي قام بها ميلر )1987 (Roger Mills,‏ 
أكدت على أن حالة الفرد الوجدانية في أي نقطة من الزمان تلون وتصبغ تكويناته المعرفية 
وسلوكه» وأعلى حالة وجدانية هي البهجة والسعادة» ويؤكد ميلر أن على المعلم أن dul‏ 
على نحو صريح أن Gat‏ هذه الحالة كلما كان ذلك Est‏ 
لذا فإن التخطيط الصريح هذه السلوكيات واستخدامها وما يرتبط بها يمكن أن يساعد 
الطلاب على الشعور بالقبول؛ علاوة على تأثير المعلمين في إحساس الطلاب بالقبول 
بالطريقة التي يستجيبون بها لأسئلتهم» مع طريقة التعامل بشكل عام داخل الصف 
الدراسي. 
وفيها بلي مجموعة من BE‏ السلوكية الإيجابية: 
ab ge‏ وقت انتظار للإجابة عن السؤالء بدلا من JUNI‏ من طالب إلى آخر عندما لا 
fae‏ المعلم على إجابة مباشرة. 
» احترام وتعظيم الاستجابات: حيث يجب تقدير الجوانب الصحيحة من الاستجابة غير 
الصحيحة. 
* إعادة صياغة السؤال: أي استخدام كلمات ختلفة قد تزيد من احتالية الاستجابة 
الصحيحة. 
« توفير التوجيه: تقديم تلميحات كافية بحيث يمكن للطالب في النهاية أن Joe‏ إلى 
الإجابة الصحيحة. 
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الفصل الثاني 
)2-1( القبول من الزملاء: 
يشير (1992 (Marazano,‏ إلى أن الطلاب بحاجة إلى أن يشعروا بالقبول أيضًا من قبل 
زملائهم في الصف بالإضافة إلى قبوهم من المعلم نفسه؛ ويمكن أن يتم ذلك من خلال ra‏ 
توجيههم لاقيام بعمل بعض المهام أو الأنشطة بشكل جماعي وتعاوني؛ وهو ما يسمى — 
أنشطة التعلم التعاوني التي تسعى لترسيخ قيم العمل الجماعي. 2 
ويعتبر ذلك من القواعد الأساسية التي يعتمد عليها تعليم القراءة داخل ç VE‏ 


المحتوى» ومن ثم يتسسنى للطلاب تنشيط بعض العمليات الوجدانية واكتساب مهارات E^‏ 
العمل الجماعي مثل ترسيخ فضيلة الإيمان بحرية الرأي واحترام الرأي الآخرء والمشاركة؛ 33 
i 1‏ >+ 


والتعاطف مع أفكار الآخرين ومشاعرهم. 


:Comfort Safety and Order (ب) الراحة والأمان والنظام‎ 


حجرة الدراسة بعوامل مختلفة مثل: درجة حرارة الغرفة - ترتيب الأثاث - مقدار النشاط 
qe‏ المسموح به خلال اليوم الدراسي. 

ولقد وجد بعض الباحثين الذين يدرسون أساليب التعلم أن الطلاب يعرّفون الراحة 
بطرق مختلفة؛ فالبعض منهم يفضل الجلوس في حجرة خالية من أي صوت» a‏ 
يفضلون الموسيقى؛ والبعض يفضل مساحة خالية منظمة. 

Shiny‏ جانب هام oT‏ للإحساس بالراحة يتمثل في العلاقة الإيجابية المتبادلة بين 
المعلم والطلاب à‏ حجرة الصف (التعاطف» feb‏ والشعور بالبهجة أثناء التعلم». 
والشعور بالأمن النفسي؛ بالإضافة إلى وضوح المهام المطلوبة منهم). 

فقد أظهرت البحوث التي قام بها (ماندلر ,1983( وآخرون أن مهارات التواصل 
الإيجابي تساعد بصفة عامة على التعلم» وخلق بيئة Ed‏ تتيح للطلاب المشاركة بأفكارهم . 
ومشاعرهم وبث Gall‏ بالنفس ورفض الشعور بالخوف والتردد. 


كم 
5 
(ب - 1) الراحة والأمان: " 
تشبر الراحة هنا إلى الراحة الجسمية» حيث يتأثر إحساس الطلاب بالراحة الجسمية في A‏ 
سلا 
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الفصل الثاني 

(ب - 2) النظام أو الترتيب: 

يشير مفهوم النظام إلى أنواع من الروتين والتوجيهات التي تبون أو تحدد السلوك 
المقبول في الصف» حيث يجب على المربين أن يحددوا توجيهات واضحة لكيفية العمل؛ إذ 
إنه من المعروف أن القواعد الواضحة الصريحة والإجراءات التي تجد تعزيرّاء تخلق Bes‏ 
يساعد على التعلم؛ فإذالم يكن الطلاب يعرفون أبعاد الس لوك في موقف التعلم» فإن البيئة 
السيكولوجية يمكن أن تصبح فوضى. 

لذا يفضل أن يوضح المعلمون بالتفصيل قواعد الصف التي يجب أن يلتزم بها الطلاب» 
والغرض من كل مهمة يقومون chy‏ وما الذي سوف يقومون به. 

كما يجب أن يعرّفوا نوع وشكل الأسئلة التي سوف يطلب منهم الإجابة عليهاء سواء 
كان مطلوبًا كتابة تعليق أو القيام بعمل جماعي مع الآخرين» أو حتى المثساركة بالمناقشة في 
الصف فعندما يكون الغرض aly‏ تكون القراءة وأداء المهمة بشكل مختلف ex‏ 
ونوع طرح الأسئلة بعد ذلك. 

(ب - 3) الأمن: 

يشير هذا المفهوم إلى أهمية الشعور يالأمن في بيئة التعلم» حيث يجب على الطلاب أن 
يعتقدوا أن المدرسة مكان وأرض LAT‏ ويقصد به الشعور بالأمان وعدم المخوف من الضرر 
البدني» وهذا ما يحاول كثير من الدول أن يجعله من أولويات برامجه» وهو وقف العنف البدني 
في المدارس سواء كان موجهًا من قبل المعلم للطلاب؛ أو بين الطلاب وبعضهم البعض. 

إضافة إلى ذلك» يحتاج الطلاب إلى أن يشعروا بالأمان العاطفي الذي يقصد به عدم 
جرح مشاعرهم بالكلام أو السخرية منهم في الصف. 
(zr)‏ الكفاءة والقيجة :Competence and Value‏ 

يشير العديد من البحوث والنظريات الحالية إلى أهمية دور الدافعية في التعلم» وأن 


المتعلمين تزداد دافعيتهم حين يعتقدون أن المهام المندمجين فيها تلائم أهدافهم الشخصية 
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الفصل الثاني س 
ولقد افترض جلاسر (1981 (Glasser,‏ أن البشر يعملون من خلال hy‏ هرمية للحاجات 
والأهداف» حيث تعنى قاعدة e A‏ فيها بإشباع الحاجات الأساسية (الطعام والأوى)ء يلي 
ذلك إشباع الحاجات السيكولوجية (التقبل والآمن)؛ بعد ذلك القدرة على وضع أهداف 3e‏ 
أو اتخاذ قرار. سے 

ويؤكد كثير من البحوث أنه حين يعمل الطلاب لتحقيق أهداف وضعوها لأنفسهم. 2 
يصبحون أكثر دافعية وكفاءة» ويدجزون أكثر نمايحققون حين يعملون لتحقيق أهداف S‏ 
وضعها المعلم. ae‏ 

ما يعني أنه إذاكان التريويون يتوقعون من الطلاب أن تكون لديم دافعية عالية peed‏ | 23 
d‏ المهام الصفيةء ينبغي عليهم - التربويين - أن يربطوا هذه المهام بأهداف الطلاب. — 

وهناك العديد من الآليات التي يمكن أن يستخدمها المعلم لتثير دافعيتهم نحو عملية ; 
التعلم؛ وننشيظ عملياتهم المعرفية» مثل: استثارة الفضول وحب الاستطلاع لدى الطلاب» 0 
تنشيط المعرفة السابقة لديهمء توفير المصادر والمعلومات؛ علاوة على إتاحة الفرصة للطلاب 2 
لإعداد مهام على أساس ميولهم واهتماماتهم؛ وهناك عاملان على قدركبير من الأهية ON‏ 
بالنسبة لدور الشعور بالكفاءة والقيمة وهما: = 

(ج - 1) وضوح المهمة: = 

إن وضوح المهمة أثناء عملية التعلم من الأمور التي تمثل أهمية كبيرة بالنسبة للطلاب» 
لأنه إذالم يتوافر لديهم نموذج واضح للصورة التي يجب أن يكون عليها العمل أو المهمة 
حين يكتمل» OP‏ جهودهم لإتمام المهمة DE‏ لا تكون فعالة. 

لذا يقوم المعلمون في تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى بتزويد الطلاب بالمعلومات 
عن المهام التي مسوف يقومون بساء وتوضيح خطوات إنجاز كل مهمة من خلال نمذجة 
هذه المهام؛ فمثلا b]‏ طلب معلم اللغة العربية كتابة مقال» فإنه يقوم بتوضيح خطوات يناء 
وكتابة المقال والمحكات التي يجب مراعاتها عند الكتابة. 
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الفصل الثاني 
(ج - 2) الإمكانيات: 
إن تعليم القراءة داخل OVE‏ المحتوى يؤمن بفكرة قابلية البناء ا معرفي للتعديل» وأن 
كل فرد لديه من الإمكانات ما يؤهله للنجاح. ra‏ 
لذا فإن المعلم وفق هذا المفهوم يقوم بالتوضيح والتأكيد للطلاب على أن لدييم p‏ 
الإمكانيات والمصادر الداحلية اللازمة لتخقيق المهام المختلفة» من خلال تئمية إحساسهم | 
بقدراتسم وثقتهم بأنفسهم» إضافة إلى حاولة توفير الإمكانيات والموارد الخارجية التي S‏ 


تمكتهم من إتمام E: Agli‏ 
يتضح مما سبق الدور المهم الذى يلعبه المناخ في نجاس عملية القراءة وعملية ll‏ #3 
š —‏ اخ في نجاح عملية القر لتعلم = 


بسكل cele‏ ]3 إن شعور الطلاب بالأمان النفسي والقبول من قبل معلمهم وأقراههم يؤثر محم 
بسكل إيجابي على درجة تفاعلهم الاجتماعي داخل الصف وتفاعلهم مع موضوع التعلم K‏ 
ومن ثم تحسن أدائهم الأكاديمي» كما يؤثر أيضا شعور الطلاب بقيمة المهام التي pe‏ بها Ed‏ 
ووضوحها بالنسبة لحم وثقتهم بأن لديم القدرة على أدائها ني قدرعبم على النجاح فيها. E‏ 
bu‏ : دور quada‏ الفس "The Role of Text Feature‏ 534 
سلا 


يتناول هذا e sel‏ العامل الثالث من العوامل المتفاعلة في عملية القراءة وهو ملامح 
النص وتوضيح دوره في عملية التعلم وتحقيق الفهم بشكل cele‏ وتؤثر ملامح النص على 
الفهم بشكل كبير» حيث إن النصوص يمكن أن تكون سهلة أو صعبة» كبا أن مستوى 
الصعوبة أو السهولة يعتمد على التفاعل بين معلومات النص وبين معرفة وقدرات القارئ» 
|S‏ يعتمد فهم النص على مدى وضوح محتواه بالنسبة للقارئ» ما يزيد من فرص فهمه له. 

ويشير وضصوح النص إل تنظيم طريقة العرضن وتنظيم المحشوى أو الموضوع؛ مثل 
ترتيب وتسلسل الأفكارء والرسوم والبيانات والصور» وإعطاء فكرة موجزة» بالإضافة 
إلى عناصر الإخراج ku)‏ الكتابة والصور الملونة)؛ وكذلك وجود معجم للكلمات وكشف 
بأسماء الأماكن» والشخصيات» وقائمة بالمصادر التي يمكن الرجوع إليهاء أخذا بيد القارئ 
نحو الاستقلالية في القراءة» والتعلم الذاتي. 


EZ 
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laa‏ حي 
وتختلف ملامح النص من محتوى دراسي إلى محتوى oe‏ فهناك تباين بین نصوص 
مادة الرياضيات ونصوص الدراسات الاجتاعية» ومن ثم تختلف المهارات المطلوبة لقراءة 


ge تتطلب مادة الرياضيات القدرة على معالجة المفردات اللفظية في شكل رموز‎ ad cua ls 
— ومعادلات.‎ 
2 وهناك بعض المشكلات التي قد يواجهها الطلاب عند قراءة محتوى المناهج المختلفة‎ 
S i 
0“ النصوص الرتيبة والمملة التي تحوي مفردات صعبة غير مألوفة بالنسبة لهم خاصةفي‎ - 1 
23 بعض الكتابات القصصية.‎ 
Tg td الكتب أعلى من المستوى الحقيقي للطلاب» فقد وجد بعض‎ ge أن يكون‎ -2 


(ميلر ,1997) أن محتوى كتب العلوم والدراسات الاجتماعية لبعض الصفوف المختلفة 
أعلى من مستوى القراءة المفترض للطلاب في هذه الصفوف» خاصة في مادة الرياضيات : 
حيث وجدوا أنه على الرغم من مناسبة المفاهيم الرياضية والعمليات الحسابية لمستوى E‏ 
الصف الدراسي» فإن محتوى المادة والشرح يحتاجان إلى مستوى عال من القدرة على fa‏ 
القراءة والفهم بمعدل سنتين أو ثلاث. — 
IS a‏ منحى القراءة داخل مجالات المحتوى على ثلاثة عناصر أساسية بالنسبة لملامح = 
النص وهي: : 
« معينات القارئ. 
٠‏ المفردات أو المفاهيم المستخدمة. 


Reader Aids معينات القارئ‎ - 1 


تقريب الأفكار وتوضيحها رمن ثم فهم coa!‏ وتشمل هذه الطرق: تنظيم طريقة 
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الفصل الثاني 
العرض وتنظيم المحتوى» بالإضافة إلى عناصر الإخراج (الصورء والرسوم التوضيحية» 
والتمثيلات البيانية» J‏ الكاريكاتورية؛ وأنواع وألوان الطباعة» وتغيير بنط الخط» 
ووضع عناوين أساسية وجانبية): وتيسر معرفة الطلاب بهذه الأساليب عملية التفاعل 
مع النص. 

وتتطلب غالبية استراتيجيات القراءة داحل MLE‏ المحتوى أثناء تطبيقها من الطلاب 
ملاحظة ملامح النص والتركيز على معينات القارئ الموجودة بالنص والعمل من خلا اء 
إذ إن هذه العينات تمد الطلاب بإلماعات أو هاديات تساعدهم في التركيز على المفاهيم 
المهمة» كما تساهم في مساعدجهم على تكوين إطار عقلي لاستخدام وتنظيم الأفكار الني 
يقومون بقراءةباء ومن ثم تيسير عمليات التذكر والاستدعاء. 


2 - المفردات أو المفاهيم المستخدمة ‘Vocabulary‏ 

يقصد بها المفردات والمصطلحات المستخدمة في النص القرائي: وقد أكدت العديد من 
الأبحاث على أهمية الإلمام ومعرفة المفردات والمفاهيم في تعلم اللغة والقراءة في السنوات 
«uM‏ وضرورة إدماج تدريس وتعليم lo pill‏ ضمن خطة تدريس المنهج؛ حيث إنها 
تؤثر بشكل كبير على قدرة الطالب على التعامل مع صعوبة النص. 

وتعتبر معرفة المفردات واحدة من أفضل المنبئات بالقدرة اللغوية» فإنه يمكن اعتبارها 
بدلا عن اختبارات الذكاء. كا أن تعليم المغردات بشكل مقصود يمكن أن يسهم ني 
تحسين الفهم لدى الطلاب» علاوة على تحسين قدراتهم على الكتابة والتعبير في الموضوعات 
المرتبطة بالمفردات التي تعلموها. 

ولأن فهم اللفردات اللغوية المستخدمة في النصوص التعليمية يلعب دورًا مهم في 
عملية التعلم» لذا كان من الضروري تخصيص el‏ القسراءة دال مجالات المحتوى 
لمجموعة من الاستراتيجيات المحددة لتنمية المفردات في النص القرائي» حيث تعتمد هذه 
الاستراتيجيات في توضيحها للمفهوم على عملية التمثيل والإدراك البصري له في شكل 
da last‏ بياني أو خريطة توضيحية؛ S|‏ ترسم هذه المخططات العلاقة بين معاني وخصائص 


. 
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الفصل الثاني 
المفهوم في شكل متسلسل clad jay‏ وكذلك توضح علاقة المفهوم بمفاهيم لا تمثله» وذلك 
من خلال استثارة المعلم للمعرفة السابقة لدى الطلاب حول ما يعرفونه عن هذا المفهرم» 
وتوجيههم للربط والتكامل بين هذه المعرفة والمعلومات الجديدة. sk‏ 
ويستطيع الطلاب من خلال استخدامهم لعمليات (تنظيم المعلومات» التشابه — 
والاختلاف» والتصنيف والوصول لنصائص المفهوم)؛ علاوة على إعطاء أمثلة تمثله وأمثلة 2 
adt‏ ممايسهم في منح الطلاب الفرصة لمارسة عمليات التفكير في مستويات متباينة» 3 
ومن ثم يصبح بعد ذلك استخدامهم لهذه العمليات GU‏ وفي مواقف تعلم أحرى» أي 
تصبح جزءًا من بنائهم المعرني. Es‏ 
ويؤدي اختلاف محتوى المواد الدراسية عن بعضها إلى تباين اللغة والمفردات 
والمصطلحات المستخدمة في كتابة هذه المحتويات» لذا أشارت بعض الدراسات في المجال K‏ 
إلى أهمية إدماج تدريس وتعليم colo ll‏ ضمن let‏ تدريس المنهج. i‏ . 
وهناك ثلائة أوجه اختلاف لغردات محتوى المادة الدراسية عن تلك التي تستخدم في a‏ 
تعلم القراءة والكتابة وهي: E‏ 
1 - إن مفردات مختوى أي مادة درامسية تتركب من المفاهيم الرئيسية؛ التي يستند عليها في 
بناء الدرس أو الوحدة؛ لذا يجب أن يفهم الطالب بوضوح معنى هذه المفاهيم. = 
شال L5]:‏ يفهم الطالب ما اللقصود بالإسقاط العمودي في درس الرياضيات» فلن 
يكون قادرًا على توضيح أو تطبيق الإسقاط العموديء ما يعني الإخفاق في فهم جزء مهم 
من الدرس. 
وعلى النقيض» أثناء تعلم القراءة والكتابة؛ d]‏ ييستطع الطالب فهم كلمة مثل كلمة 
شاهق ني قصة قصيرة؛ فإن ذلك لن يؤثر على فهمه die‏ للقصة. 


2- إن المفردات والمضطلحات المستخدمة في محتوى المواد الدراسية المختلفة نادرًا ما تكون 
قد مرت على الطالب من قبل» لذا يجب أن يتم تدريسها بشكل واضح. 
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الفصل الثاني 
مغال: الطالب الذي يقرأ LI aaa‏ مثل التكثيف والتبخير في مادة العلوم» يمثل هذا 

المفهوم خبرة جديدة بالنسبة له» ليس لديه أي معرفة سابقة يمكن أن يدمج فيها هذا المفهوم 

للتوصل GY‏ معنى مرادف له iU‏ يمثل صعوبة له تحتاج إلى التوضيح. 

وعلى النقيضء إذا م يستطع القارئ أن يفهم معنى كلمة أثناء قراءة قصة مثل كلمة 
مرهق: فإنه يمكن أن يدركها بعد ذلك بسهولة من خلال مقارنتها ببعض المفردات المألوفة 

مثل كسلان أو تعبان. 

3 - إن المفردات والمصطلحات المستخدمة في محتوى المواد الدراسية غالبا ما تكون مرتبطة 

يبعضها البعض في دراسة معاني الكليات. 
مشال : الطالب الذي يدرس ويقرأ وحده عن الطقس» يجب عليه قراءة ومعرفة وفهم 

Le pat‏ من colo ill‏ والمصطلحات المرتبطة مثل السحب» السحب الطبقية» التكائف» 

بالتالي Ob‏ فهمه لمفردة واحدة سيؤثر على فهمه لباقي المفردات؛ بعكس فهم أو عدم فهم 

كلمة في قصة مثل كلمة غدير لن يؤثر على فهمه لكلمة أخحرى مثل كلمة يتلاشى. 
وهناك بعض الاعتبارات المهمة التي يجب مراعاتها عند تعليم المفردات وهي: 

٠‏ يجب أن يكون لدى المعلم الحماس عند تعليم استراتيجيات مفردات محتوى المواد» وآن 
يكون لديه القناعة بها سوف يؤثر به على الطالب بشكل que]‏ عندما يتمكن من فهمها 
واستیخدامها بشكل اعتيادي. 

s‏ يجب أن يتذكر المعلم أن التعلم يتضمن عمل ارتباطات بين المعلومات الجديدة والمعلومات 
التي يعرفها الطالب بالفعل. 

e‏ تحديد المفردات والمفاهيم الجديدة في بداية تعليم كل وحدة جديدة. 

semantically related المعاني بشكل عنقو دي‎ ko تعليم المفاهيم الحديدة من خلال‎ eut 
حتى يستطيع الطالب الجمع بين المفاهيم المرتبطة.‎ cluster 

e‏ تزويد الطالب بالناذج المتعددة لكيفية استخدام المنظم التخطيطي. 
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الفصل الثاني 
e‏ إعطاء الطلاب الفرصة للممارسة بشكل كاف في العمل مع الاستراتيجيات cil‏ 
المخطيطية» حتى يصبح استخدامهم ها بعل ذلك عادة. 


. استخدام المعاجم والقواميس بشكل مناسب. 


$ 
ais - 3‏ الخص ‘Text Structure‏ 2 
تؤثر الطريقة التي يكتب بها مؤلف النص e‏ القارئ على عمل الارتباطات وبناء 
المعنى» وبالتالي يمكن القول إن الأسلوب الذي استخدمه الكاتب صعب الفهم إذا كانت 5 
طريفته في تركيب النص غير مترابطة وغير واضحة» وهذا ما يطلق عليه بنية النص» حيث Ec‏ 
يقصد بها القالب التنظيمي الذي يستخدمه الكاتب للتعبير عن أفكاره. العم 
لذا op‏ الكاتب الماهر هو الذي يأخذ US‏ التفكير قبل أن يقرر أي القوالب التنظيمية i‏ 
أو gill‏ سوف يستخدمها للتعبير عن أفكاره» فعلى سبيل المثال قد يقرر الكاتب أن š U‏ 
يستخدم قالبًا وصفيّاء أي يعتمد الوصف» مثل أن يصف معاد أحد البلاد أو المدن؛ أو أن E‏ 
يستخدم الكاتب CU‏ مفاهيميًا مثل أن يكتب عن أحد الموضوعات العلميةء أو يستخدم cA‏ 
la pL .‏ عندما يكتب إحدى القصصء حيث تعزز الألفة ببذه القوالب في النص gi‏ 
وتؤكده» إضافة إلى lef‏ تساعد القارئ E ide‏ 
- رصد المعلومات في النص. 
- تحديد المعلومات المهمة وغير المهمة. 
- التسلسل العقلي للأفكار الرئيسية في ترتيب منطقي. 
- توحيد وتركيب الأفكار التي جاءت في النص أو في نصوص مختلفة. 
- الترابط بين pall‏ السابقة والمعلومات الجديدة لبناء المعنى. 
وهناك نوعان من النصوص القرائية: النصوص الروائية والنصوص المعلوماتية: أي 
النص الذي يضم معلومات» ويؤثر نوع النص على طريقة التعامل معه. 
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ہہ الفصل Sl‏ 

ومن ثم كان تأكيد اتجاه تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى على التركيز على أهمية 
تحدید نوع النص المفترض قراءته» لتحديد نوع الامستراتيجية التي سوف يتم استخدامهاء 
ومن ثم تحديد العمليات المعرفية التي سوف يتم تنشيطها. 


3 النصوص القرائية:‎ plac 
2 المعلوماتي ويمكن توضيحها‎ els يوجد نوعان من النصوص هما النص الروائي‎ 

كالتالي: 

E. :Narrative Text الروائي‎ wal C 


النص الروائي هو النص الذي يعتمد بشكل أسامي على فكرة o LE‏ حتى إن البعض E‏ 
أطلق عليه النص السردي» ويكتب النص الروائي أو يستخدم ليعبر عن قصة أو سيرة ذاتية. 

وتصف الرواية مشكلات وتفاعلات مختلفة للأحداث» وتكون الأحداث في الرواية 
وقائع متسلسلة في ترابط منطقي» أما القصص القصيرة فغالبًا ما تتضمن عدد أحداث أقل» 
بل ربا يكون Voy He‏ فقط. 

ولا يعتبر الدص الروائي نوعًا أدبيًا فقط بقدر ما هو نوع من القوالب التنظيمية» حيث 
يمكن تحديد الرواية في شكل هرم قصصي يتكون من ثلاثة أجزاء رئيسية هي: العرض» 
الفعل» 13-1 c,‏ ويُطلق على هذه الأجزاء «البنيات السطحية»؛ كا أشار إلى أن هذه البنيات 
السطحية هي التي تساعد الطلاب على فهم المعاني الحرفية. لكن التعليم الجيد لا يعلم 
الطلاب جرد الاشتراك في البنيات السطحية للرواية - ما يحدث في القصة - بل ليكون 
الفهم من خلال مواصلة كشف «البنيات العميقة» للرواية. 


والبنيات العميقة أو العناصر الأساسية التي يجب أن يشتمل عليها النص الروائي هي: 


1 - مكان الحدث أو الأحداث. 2- زمن الحدث. 3- الحبكة الروائية. 
4 - الفكرة. 5 - الشخصيات في الرواية. 6- الصراع. 
7-العقدة. 8 - القالب التنظيمي. 
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الفصل الثاني 
ويطلق بعض الأدباء على هذه العناصر «القراعد النحوية للقصة “story grammar‏ 

حيث تعتبر هذه القواعد تخطيطًا للأجزاء الأساسية ce] 3] cai‏ توضح كيفية ترابطها 

E رواية ذات بناء متين وواضح.‎ GE 
ic المتهاسكة من عناصر القصة الأساسية» فهي تبنى على مجموعة من‎ ARI كما تعتبر‎ 

الحوادث المترابطة» وتنمو فيها العقدة حتى تصل إلى ذروتباء ويقصد بالعقدة UKAN‏ التي 

تظهر في القصة وتحتاج إلى حل أو الموقف الغامض الذي eo‏ إلى تفسير» وتظهر العقدة 

نتيجة الصراع الذي قد يكون بين الفرد ونفسه أو صراعًا بين gH‏ والشر. S‏ 

5 ال محتوى؟‎ VE كيف تؤثر خصائص النص الروائي على تعليم القراءة داخل‎ ٠ 
عند التعامل مع السص الروائي في التعلم التقليديء يركز المعلم على العرض العام العم‎ 

للقصة» والمشكلة الرئيسية» ثم الحل والذي يتمثل في النتيجة الأخيرة» والدروس المستفادة 4 

من هذه القصة: أما في تعليم القراءة داخل ممالات المحتوى فإن المعلم يتعامل مع النص : 

لروائي باعتباره أداة لتنشيط عمليات التفكير المتنوعة لدى الطالب» وقد تم تحديد مجموعة 0 

من استراتيجيات القراءة المخصصة للتفاعل مع النصوص الروائية. 2 
ويستطيع القارئ من خلال هذه الاستراتيجيات رسم تصور عن الأحداث والوقائع E‏ 

لتي يدور حولما النص» ومعرفة العلاقة بين هذه الأحداث» وفهم كيف ولاذا تطورت 

لأحداث Ly‏ الكيفية؟ علاوة على معرفة دور شخصيات الدص وخصائصها وتحديد = 

العلاقة التي تربط بينهاء وتأثير هذه العلاقة على مسار الأحداث ونهاية القصة. 


أي أن القارئ V‏ يقف عند حدود المعرفة العامة الموضوع القصة؛ بل يدخل في حوارعميق 
مع النص وأبطاله يتضمن تنشيط عمليات معرفية مختلفة مثل: المقارنة بين الشسخصيات 
وتصنيفهاء وتحديد الصفات الخاصة بكل منهم» وتحديد الحدث أرالمشكلة الرئيسية» ثم 
وضع فروض حول أسباب المشكلة» ثم الاستنتاج والتحليل وتفسير كيف ولاذا انتهت 
القصة بهذه الكيفية؟ أي فهم الرسالة التي يريد أن يوصلها الكاتب. 

ما يعني أن المعلم وفق اتجاه تعليم القراءة foto‏ جالات المحتوى يساعد الطلاب على 
تعلم كيفية التعرف على بناء وتخطيط القصة ثم تحليلها وتفسيرها. 
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الفصل الثاني 
وهناك مجموعة من الاستراتيجيات التي يقترحها ويحددها مدخل تعليم القراءة داخل 
مجالات المحتوى لاستخدامها مع النصوص الروائية مثل: 
خريطة الشخصيات» الإطار القصصي» أشكال فن التخطيطية؛ القراءة الموجهة / أنشطة E‏ 
التفكير؛ الخريطة النحوية للقصة:؛ الإطار القصصي (انظر الفصل الثالث). من 
تعتمد هذه الاستراتيجيات على فكرة التمثيل البصري لأحداث وشخصيات القصة 2 
في صورة تخطيطية تختلف في التصميم التخطيطي تبعًا للاستراتيجية المستخدمة, فعلى 
سبيل المثال: استراتيجية الإطار القصصي» يستطيع الطلاب من خلاها وضع تصور وفهم 5 
للعلاقة بين أحداث وثسخصيات النص» ويكون دور المعلم هو التوجيه والتنشيط» حيث Es‏ 
يقوم بعرض وتوضيح النموذج التخطيطي لالص على الطلاب قبل قراءته» ثم يشرح لهم العم 
المطلوب منهم لتكملة هذا النموذج بعد أن يعطي هم الوقت الكافي لقراءة النص. 4 
ومن خلال طرح مجموعة من الأسئلة وفتح الباب للمناقشة الجماعية حول موضوع 5 
النص» تتاح الفرصة للطلاب لمارسة عمليات معرفية متعددة بالإضافة إلى مهارات التفكير E‏ 
الناقد مثل الاستتتاج والتحليل والقدرة على اتخاذ قرار» ومن هذه الأسئلة: Ñ‏ 
- ماهو الحدث الأكبر الذي أثر على بقية الأجزاء الأخرى (الحدث «الأكشن» الذي أمد E‏ 
القصة بالحيوية)؟ 
- ما هو رد فعل بطل الرواية لهذا الحدث؟ = 
- ما هي المشكلات التي ؤاجهها بطل الرواية؟ أو ما هو الهدف الذي وضعه لنفسه؟ 
- ما الذي قام به ليحقق هذا ال هدف آو يحل المشكلة؟ 
- ما هي الأحداث الأخرى التي كان ها تأثيرات Gil‏ على سير القصة؟ 
- ما الذي قالتة الشخصيات الأخمرى في الرواية عن أنفسهم؛ ورؤية كل واحد منهم X‏ 
للآخر؟ ° 
- كيف توصل بطل الرواية لحل المشكلة؟ وما هي العقبات التي واجهته؟ O‏ 
- متى وأين حدئت تلك الوقائع؟ I‏ 
- ما هي الرسالة التي يريد الكاتب توصيلها للقارئ؟ 
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الفصل الثاني 
(ب) النص المعلومات Informational Text‏ 

pani‏ المعلوماتي هو النص الذي يكتب بهدف توصيل معلومات محددة سواء كانت 
هذه المعلومات علمية» G‏ 2 ثقافية؛ اجتهاعية» أو غيرهاء وأحيانًا يطلق عليه النص 


لتفسيري — 
ويستخدم عادة مع محتويات المواد الدراسية التي تحنوي على معلومات مثل العلرم» 2 
لرياضيات» الكمبيوتر؛ الجغرافيا» حتى يمكن استخدامه في مادق التاريخ واللغة العربية. S‏ 


إن النصوص المعلوماتية تثير دافعية الأطفال للقراءة والتعلم بشكل كبير» حيث أشارت a‏ 
إحدى الدراسات إلى أن الطلاب من الصف الأول للصف الثالث يفضلون النصوص التي E‏ 
تحدوي على معلومات» كذلك الطلاب في الصفوف الأكبر أشاروا إلى C eed‏ يفضلون ° 
لكتب المعلوماتية | bJ‏ ما أتيحت هم فرصة الاختيار. 


کے 
0 

كذلك تلعب دورًا مهم في توسيع مجمالات معرفية جديدة للطالب ومن ثم توسيع 0 7 
مصادره؛ أي Cel‏ تعن الطلاب على بناء قاعدة من ا معلومات المتنوعة التي تساعدهم في E‏ 
فهم الواقع المحيط بسم؛ وتيسر عملية تعلم المعلومات الجديدة. كا يلاحظ تفوق الطلاب 4 
الذين تم تدريبهم على نصوص معلوفاتية متنوعة في القراءة والكتابة في الأداء الأكاديمي ‏ — 
على الطلاب الذين استخدموا نصوصًا معدة مسبقًا من معلميهم. 

وتؤثر خصائص النص الذي يضم معلومات على طريقة التعامل معه» فمن خلال 
التعرف على نوع المحتوى والقالب التنظيمي اللي استعخدمه الكائب في عرض المعلومات» 
oud‏ القارئ نوع القالب أو القوالب التنظيمية التي تاجها للتعامل مع هذه wb lali‏ 
وبشاء عليه یشم تحديد الامستراتيجيات المناسسبة له» ويقصد بالقالب التنظيمي الأسلوب 
اللي استخدمه الككائب في تنظيم وعرض المعلومات أر الطريقة التي يمكن أن يمشخدمها 
الشارئ للتعامل مع ug gt‏ السص» ویمگن أن يستخدم الككائب أكثر من قالب تلظيمي 
داخل cel‏ 

ويشير مارازانو )1997 (Marazano,‏ إلى وجود سبعة قوالب أو eS‏ يعتمد عليها ly‏ 
النص المعلوماتي وهي: ; 
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* مكتبة ابن عمرش * 


الفصل الثاني 

Chronological Sequence متي للأحداث‎ ll الترتيب‎ -1 

يقصد به تنظيم الأحداث حسب زمن وقوع الحدث؛ بمعنى إذا كان النص هو خطوات 
لإجراء تجربة ماني مادة العلوم: فإنه من الضروري كتابة كل خخطوة وفق موقعها من 
التجربة» حيث لا يمكن إجراء خطوة ليست في ترتيبها الصحيح» وإلا تفشل التجربة. 
2 - المقارنة والثباين ‘Comparison & Contrast‏ 

يقصد به تنظيم المعلومات عن موضوعين أو أكثر تبعًا لمدى اتفاق أو اختلاف المعلومات 
eg‏ حيث إن شرح المفهوم ونقيضه يسهم في مزيد من الوضوح ومن ثم الفهم. 
3- المفهوم / التعريف ‘Definition / Concept‏ 

يقصد به تنظيم المعلومات الخاصة التي تمثل فكرة عامة عن أشخاص | أماكن / أشياء/ 
أحداث (ثقافية = سيامسية - اجتهاعية)» ويتم التعرف على النص الذي يتضمن مفاهيم أو 
تعريفات عن طريق عرض خصائصه أو مميزاته وعرض بعض الأمثلة له. 
4 — الوصف ‘Description‏ 

يقصد به تنظيم الحقائق أو المعلومات التي تصف المميزات الخاصة بشخصية محددة 
أو مكان owe‏ أو أشياء أو أحداث dade‏ وليس بالضرورة أن تكون هذه الخصائص لي 
ترئيب معين, 
5- التعميم/ المبادئ :Generalization / Principle‏ 

يقصد به ثنظيم المعلومات وصياغتها في جمل عامة يهل غلى الطالب التعامل معهاء 
وتحديد القراعد مع التدعيم بأمثلة. 
6 - العملياث/ السب - الثأثير ‘Process / Cause~ Effect‏ 

يقصد به تنظيم المعلومات في سلسلة من اللخطوات تؤدي إلى etis‏ حددة» أو تنظيم 
المعلومات في سلسلة من الأسباب التي أدت إلى نتائج أو خرجات Bade‏ 
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الفصل الثاني 

كيف تؤثر خصائص النص ال معلوماتي على تعليم القراءة داخل جالات المحتوى؟ 

تؤثر خصائص النص المعلوماتي على طريقة التعامل معه» حيث إن اختلاف القالب 
التنظيمي الذي استخدمه الكاتب يؤدي إلى اختلاف نوع الاستراتيجيات التي يمكن z‏ 
الاستعانة بها؛ ومن ثم العمليات المعرفية التي يتم تنشيطها أو المطلوب تطبيقها. — 

لذا فإن من أساسيات تعليم القراءة داخل e Ce‏ المحتوى pS‏ المعلم بتوضيح 2 
وتدريب الطلاب على كيفية التعرف على القوالب التنظيمية التي استخدمها الكاتب داخل 
النص» ومن ثم اختيار الاستراتيجيات المناسبة هذه القوالب» علاوة على توضيح العمليات 5 
المعرفية اللي يتم تنشيطها من خلال هذه الاستراتيجيات لتحقيق الفهم. 3 

فمشلا قد يستخدم الكاتب في أحد النصوص من مادة الدراسات الاجتراعية قالبًا ed‏ 
Ena lie‏ يقدم من خلاله المقصود من كلمة «هضبة)» ثم يقرر استخدام نموذج وصفي 4 
يصف من خلاله حصائص الهضابء ثم بعد ذلك يقرر استخدام نموذج مثل (المقارنة/ $ 
التباين) ليوضح الفروق بين أنواع LAL?‏ من المضساب» وبالتالي ييسر للطالب التعرف : 
على القالب التنظيمي الذي اسستخدمه الكاتب» فإنه سيكون من السهل عليه تحديد أكثر : 
الاستراتيجيات مناسبة للتعامل مع هذا النصء» علاوة على إدراكه الكامل للمهارات 134 
والعمليات المطلوب القيام بها للوصول إلى الفهم. 

يتضح من العرض السابق الدور المهم لملامح النص وتأئيره على عماية التعلم؛ فالمفردات = 
اللغوية والمفاهيم المستخدمة بالنص ها تأثير كبير على فهم النصء كا أن بنية النص ونوعه 
يوجهان الطالب للطريقة المثل للتعامل cana‏ فمثلا عند التعامل مع النص الروائي يتطلب 
الأمر المهارة في طرح الأسئلة حول الشخصيات والأحداث وأماكنهاء أما النص المعلوماتي 
فيتطلب البحث عن ا معلومات وما وراءها من خلال عمليات الوصف واللقارنة والتعميم 
وغير ذلك من العمليات. 


alati ypa‏ في عملية التعلم طبقًا منحى القراءة داخل مجالات المحتوى: 


في ضوء ما سبقء من خلال فهم المعلم لدور المعرفة السابقة والاستعداد الذهني 
للطلاب» وفهمه لظروف المناخ والبيئة المناسبة للتعام» علاوة على إدراكه لملامح النص 
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الفصل الثاني 
ونوعه وخمصائصه. فإنه يمكن أن يُكون Gle 5 pat‏ ويبنى خطة واضحة وشاملة حول 
عملية التعلم؛ بحيث يتمكن من تحديد الاستراتيجيات المناسبة لتدعيم كل عنصر من هذه 
العناصر (القارئ - المداخ - (Gail‏ ومن ثم تحديد وتنظيم عمليات التفكير المطلوب 
التدريب عليها وتنشيطها لدى الطلاب» ولكي يصل الطلاب إلى دربجة التمكن d‏ التعامل 
مع النصوص المختلفة» فإنهم بحاجة لاكتساب مهارات المعالجة الاستراتيجية؛ والتي 
تتضمن مهارات القراءة الاستراتيجية ومهارات التأمل كيا سيتضح في الجزء التالي. 
وعليه فإن المعلم يجب أن يتصف ب : 


« احترام الأفكار الإبداعية وتشجيعها. 

« تشجيع اللعب والتعبير الحر U^ eal y‏ للتعلم. 

e‏ استخدام الأسعلة التشعيبية ذات النهايات المفتوحة. 

e‏ الإيمان ob‏ ارتكاب الأخطاء وسيلة للتعلم. 

e‏ التعامل مع الطلاب بدون فوقية» والاستعداد لتقديم المساعدة الفورية لهم. 
« مشاركة الطلاب في تأملاتهم واهتماماتهم وطرح تصوراته عليهم. 

e‏ تحدي الطلاب ليجربوا أفكارهم» وتقاسم المخاطرة معهم. 

* الإصغاء بانتباه والتفاؤل بالنتائج. 

e‏ التأكيد على ضرورة الاستقلالية في التفكير. 

© إعطاء الوقت الكافي للطلاب للتعبير عن أفكارهم: 


وعلى ذلك يجب على المعلم أن: 


e‏ يقبل الطالب |S‏ هو بدون شروط مسبقة. 
€ يمنحه الثقة ويشعره بذلك. 


I يشجع التقويم الذاتي ويتجنب التقويم الخارجي.‎ e 
يتعاطف مع الطالب ويشعره بالرحمة والحنان ويتفهم أفكاره.‎ e 
يحترم شخصية الطالب ويشعره بالدعم المعنوي والأمن.‎ e 
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الفصل الثاني 
* يصغي لآراء الطالب مع التواصل البصري. 
e‏ الاستجابة الفورية (التغذية الراجعة) لأفكار الطالب وأعماله. 
« بمنحه الوقت الكافي للتفكير قبل الإجابة. 
« يعترف بجهود الطالب ويقدّر إنجازاته. 
Sts‏ وقت الصف. 
مهارات المعالجة الاستراتيجية ‘Strategic Processing Skills‏ 
مقدمة: 

هناك عدة قواعد بني عليها مدخل تعليم القراءة داخل جالات المحتوى» وقد استلهمت 
هذه القواعد أفكارها من نظريات علم النفس المعرفي وعلم النفس العصبي والاجتماعي» 
وهذا ما دفع البعض إلى اعتبار مدخل تعليم القراءة داخل DYLE‏ المحتوى مدخلا مميرًا 
يختلف عن المداحل التقليدية في التعليم. 

وقد تناول الجزء السابق العناصر الأساسية المتفاعلة في عملية القراءة وهي (القارئ 
رالناخ والنص)» S‏ تم توضيح تأثير دور كل منها على عملية التعلم؛ والاستفادة من معرفة 
خصائص كل منها في تنشيط عمليات التفكير المتعددة من خلال استخدام استراتيجيات 
تعليم القراءة المختلفة. 

وسيتناولهذ!الجزء توضيح مهارات المعالجة الاستراتيجية التي يجب أنيتدرب عليهاويتقنها 
الطلاب حتى يكتسسبوا القدرة على تنظيم ذاتهم والتحكم في عملية التعلم. إذ تتراوح عملية 
معابخة المعلومات بين العا حة البسيطة والمعاحة الأكثر ae‏ والأكثر نقدًا EE‏ للمعلومات» 
ويختلف مستوى المعالجة المطلوب باختلاف أهداف وأناط القراءة للدراسة والفهم. 

علاوة على توضيح دور المعلم في الصف الدراسي من خلال عرض مراحل القراءة المختلفة 
(قبل وأثشاء وبعد القدراءة)» وسيكون منهج العرض متسلسلًا بحيث يتم عرض مهارات 
المعاحة الاستراتيجية في البداية يا يوضحها الشكل التالي» والتي تتضمن مهارات ما وراء 
المعرفة cMetacognition‏ ومهارات التأمل Reflective Skills‏ ثم عرض مراحل عملية 
القراءة المختلفة وتوضيح ماهية وكيفية تنشيط هذه المهارات ودور المعلم في كل مرحلة. 
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الفصل الثاني 


Strategic Processing المعالجة الاستراتيجية‎ 


مهارات التأمل 
Reflective Skills‏ 


1- تنقيح المخطط 
2- عمل استنتاجات Making Inference‏ 


مهارات ما وراء المعرفة 
Metacognition‏ 


Planning التخطيط‎ -1 
Monitoring المراقية‎ -2 
Evauation التقييم‎ -3 


Revising Schema 


Drawing Conclusion 3-استخلاص النتائج‎ 


Analyzing Information  تامرلعملا 4-تحليل‎ 


Expending Knowledge توسيع المعرفة‎ -5 


شكل (2-3): مهارات ZL‏ الاسترائيجية )1998 (Billmeyer,‏ 

مهارات المعالجة الاستراتيجية؛ 

قد يتطلب التعلم من النص أن يقوم الطالب باستخلاص الفكرة الرئيسية وجوهر 
المادة «Be y AI‏ والاحتفاظ بتلك المعلومات المتصلة مبذه الفكرة من أجل à gal il‏ 
المستقبل» لكن هناك العديد من الطلاب الذين تنقصهم المهارة في تمييز الفكرة أو موضوع 
النص» وما يستلزم ذلك من استراتيجيات الفهم الفعالة. 

لذااتجهت الأبحاث في جال علم النفس المعرني إلى الاهتمام بالتدريب على استخدام 
الاستراتيجيات المعرفية في الفصول المدرسية» وانصب التركيز الأساسي هذا الاهتمام على 
تعليم الطلاب الاستعمال المقصود للاستراتيجيات المعرفية المتنوعة؛ من أجل مساعدتهم 
على اكتساب المعرفة والمهارات الضرورية ليقوموا بالتحكم الذاتي أثناء عملية التعلم. 

وبالرغم من استخدام استراتيجيات القراءة المختلفة وتدريب الطلاب عليها لتحقيق 
الفهم» إلا أننا قد نجد في بعض الأحيان عدم قدرة الطلاب على الوصول للمعنى المطلوب 
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الفصل ISI‏ 
والفهم: وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن الطلاب قد لا يكونون قل استوعبوا قواعد تطبيق 
هذه الاستراتييجيات أو فوائد استخدامها بشكل واضح» وبالتالي لا يتم تنشيط العمليات 
المعرفية بالشكل الصحيح» ولا يؤدي الطلاب أي وظيفة فيها عدا الالتزام بتعليمات المعلم» 
ريمكن توصيف ذلك كنقص في مهارات الوعي بها وراء المعرفة» ويمكن تحسينه عن طريق 
التدرييات الملائمة. 

du‏ هذا الإطار أكدت العديد من الدراسات على أن التعليم الناجح للاستراتيجيات 
المعرفية التي تحسن الفهم يتضمن تعليم كل من الاستراتيجية بحد ذاتهاء والمعرفة بمهارات 
ما وراء المعرفة المتعلقة oly‏ الاستراتيجية؛ أي المعرفة حول كيف ومتى ولاذا تستتخدم هذه 
الاستراتيجية؟ 
Y.‏ : مهارات الوهي led‏ وراء المعرفة :Metcognition‏ 


ظهرهذا المفهوم في سبعينيات القرن العشرين على يد عام النفس المعرفي الأمريكي 

فلافل Flavell‏ وقد كان لظهور هذا المفهوم تأثير في تطور دراسة موضوعات أخرى بتوسع 

مثل الذكاء ومهارات التفكيرء وتطورت العديد من وجهات النظر المختلفة حول مفهوم ما 

وراء المعرفة من حيث وضع تعريف واضح ad‏ وأهميته في عملية التعلم وطرق قياسه. 
وقد وضع العديد من التعريفات لمفهوم الوعي بها وراء المعرفة نذكر منها: 

- تعريف )1993 Moore,‏ & 81888): وعي الغرد بعملياته الخاصة واستخدام هذا الوعي 
في المراقبة والسيطرة وتحسين العمليات المعرفية. 

= تعريف )1994 (Pradd et al,‏ رعي القارئ pases la‏ من أنماط التفكير وأساليب 
الدراسة والفئيات التي تصاحب القراءة» وإدراكه أساليب الضبط والسيطرة الذاتية على 
محاولاته التي يقوم بها في عملية التعلم من أجل تحقيق أهداف القراءة. . 

- تعريف )2000 t(Armod,‏ معرفة الدارسين وتفكيرهم في العمليات المعرفية المخاصة 
ببسم ومسا يجرون من Le‏ لات لتنظيم تلك العمليات» ومعرفتهم مهمات التعلم التي 


ْ 
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الفصل الثاني 

يمكن أن ينجزها الطالب في مدة محددة من الوقت» والاستراتيجيات الفعالة التي يمكن 

أن يستخدمها في تعلم المادة الجديدة ومعالجتها واستدعاء المعلومات السابقة. | 

وبشكل عام يقصد بالوعي le‏ وراء المعرفة الوعي بالتفكيرء أي القدرة على أن نعرف ما 
نعرفه وما لا نعرفه» وهي عملية خاصة بالإنسان فقط. 

وقد وصف فيجوتسكي مرحلتين لتطور المعرفة؛ المرحلة الأولى: هي الاكتساب الآلي 
غير الواعي للمعرفة. المرحلة الثانية: هي الزيادة التدريجية في التحكم الواعي الفعال بتلك 
العرفة. ويوضح هذا التصنيف الفرق بين المهارات المعرفية والمهارات ما وراء المعرفية 
للأداء» حيث إن المهارات المعرفية تساعد الفرد على elal‏ المهام؛ في حين أن المهارات ما وراء 
المعرفية تيسر الفهم وتنظم الأداء. 

كما يعبر مفهوم ما وراء المعرفة عن: «المعرفة والتحكم اللذان يقوم lege‏ الفرد أثناء أنشطة 
التعليم والتفكير»؛ وهي تتألف من مكونين أساسيين متفاعلين مع بعضههما البعض: 

المكون الأول: يتعلق بوعي الفرد بأربعة متغيرات وهي: (معرفة الفرد بالاستراتيجيات 
من أجل التعلم من النص» وبالمتطلبات المختلفة همات القراءة» وبنية النص» علاوة على 
معرفة الفرد بنقاط ضعفه وقوته كمتعلم). 

المكون الثاني: يتعلق لما وراء المعرفة بقدرة القارئ على التحكم في أفعاله أثناء القراءة. 

وتؤدي مهارات ما وراء المعرفة دورًا أساستيا في تحديد خبرات الفرد القرائية الناجحة» 
حيث أظهرت الأبحاث أن القارئين ذوي الخبرة الأقل تصبح عملية الوعي لديهم بأهداف 
عملية القراءة والاستراتيجيات اللازمة لمراقبة وتنظيم الفهم» محدودة. 

حيث يشير كل من )2005 (Vacca & Vacca,‏ إلى أن مصطلح ما وراء المعرفة Olipas‏ 
واسعان للأنشطة العقلية : 


)1( التقدير الذاتي Self-appraised‏ : 

يقصد به تقدير المتغيرات التي تؤثر على التفكير بالإضافة إلى مدى حساسية التصرف 
LB‏ هذا التفكير. ]5 إن غالبًا ما يختص التقدير الذاتي للغرد حول معرفته وقدراته ومهارات 
تفكبره بالمشاعر والدافعية. 
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الفصل الغا 
وتصنف المعرفة حول القراءة الاستراتيجية إلى ثلاثة أنماط: 


« المعرفة التقريرية Declarative Knowledge)‏ : وتتضمن فهم واستيعاب العوامل التي 


sk على القراءة.‎ ig 
dee وهي تعكس إدراك كيفية سير هذه‎ (Procedural knowledge) المعرفة الإجرائية‎ e 
E المهارات أو كيفية تطبيقها.‎ 

ç يقصد بها معرفة متى ولماذا نطبق‎ : (Conditional knowledge) المعرفة الشرطية‎ e 


الاستراتيجيات؟ أي ul‏ المعرفة التي تساعذ الطالب على تنسيق وتنظيم المعرفة الإجرائية 
والتقريرية. E‏ 
دور المعلم في مساعدة الطلاب على بناء وتنظيم المعرفة التقريرية والإجرائية: — 
يجب على المعلم وضع خطة لاكتساب المعرفة التقريرية وتنظيمها وتحقيق تكاملها من 5 

خلال استخدام أنشطة صريحة» وهناك بعض الأساليب والاستراتيجيات التي يمكن أن : 

يستخدمها العلم لمساعدة الطلاب على بناء المعنى وتنظيمه ومنها: E‏ 

- استخدام فترة توقف مقدارها ثلاث دقائق» ويعني ذلك التوقف كل عشر أو نخس عشرة 2 
دقيقة؛ ويطلب من الطالب أن يلخص ما تعلمه» ويحدد المعلومات التي أثارت اهتمامه. — 

E ال جيم‎ lp طريق اددام‎ gola MU iu, Hun asa 

يقرأ Wks‏ يشاهد Quo‏ يلاحظ عرضًا ÉL‏ 

= استخدام استراتيجية KWL‏ واستراتيجية التدريس التبادلي (انظر الفصل الثالث). 

- تشجيع الطلاب على كتابة المعلومات بالصور واللوحات, أو بالتمثيلات البيانية والمنرائط 
والجداول لتوضيح فهمهم od‏ المعلومات. 

= اسستخدام استراتيجية التفكير بصوت عال في عرض خطوات مهارة جديدة» أو عرض 
المتطوات مكتوبة. 

- تدريب الطلاب على إعداد واستخدام خرائط المفاهيم التي تعني إعداد تصوير أو تمثيل 
بصري لكيفية تفاعل خطوات لعمليات أو مهارات تعلموها. 
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الفصل الثاني 
(w)‏ الإدارة الذاقية :Self- management‏ 
ويقصد بها القدرة على ضبط وإدارة مهارات تفكير الفرد» وني هذا الصدد تم BLAYI‏ 
إلى ثلاث مهارات أساسية هي: التتخطيط والمراقبة والتقييم. sk‏ 
التخطيسط planning‏ : وضع الخطط والأهداف وتحديد مصادر التعلم قبل البدء كه 
الخطة على متابعة حطواتما في السلوك بصورة واعية. S‏ 
تنظيم الذات والمراقبة :Self—regulation and monitoring‏ تعني وعي الفره با 9 
يستخدم من استراتيجيات مختلفة في عملية التعلم؛ F‏ تبتم با لراقبة وإعادة توجيه الفرد لأنشطته r‏ 
C‏ القراءة للوصول إلى الأهداف المطلوبة منه» وتلعب المراقبة دورًا مهما في تحديد تفكير 4 
القارئ ومعالجحته للنص» وتعتبز من العمليات الأساسية للدجاح في القيام بالمهام العقلية» 5 
حيث يتعرف الطالب من خلا هما على الأهداف الجزئية التي تم تحفيقهاء كما يتعرف على š‏ 
موقعه في أداء سلسلة من العمليات» علاوة على استكشاف أخطائه وتعديلها. A‏ 
التقييم oa: Evaluation‏ إلى تحليل ا خصائص المهمةء والقدرات الشخصية التي تؤثر i‏ 
على الفهم» وتقييم الطالب القارئ لنفسه ولأدائه من خلال الإجابة عن الأسئلة وتلخيص 
المعلومات في اللص. 
des‏ العا E‏ المعرفة في تعليم القراءة 
يمر بالخطوات الآتية: 
- التفكير في المهمة التي يراد القيام مها وتبين المشكلة فيها. 
- التفكير في الخطوات والكيفية التي يمكن اتخاذها للوصول إلى حل المشكلة. 
- تحديد النقطة التي يبدأ منها السير في طريق الحل وكيفية بدء الغمل. 
- معرفة الإجراءات والكيفيات اللازمة لمواصلة السير في الحل والوصول إليه. 
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القصل QUI‏ 
= مراجعة العمل وتقويم ما تم القيام به على e JH b‏ وما إذا كان امسار o‏ والحل 
صحيخًا أم لاء أو أن به حاجة إلى تعديل أو تبديل في ضوء النتائج التي تم التوصل 


إليها. 

أهمية الوهي بما وراء المعرفة في عملية التعلم: 

e‏ تساهم في انتقال الطالب من التعلم الكمي إلى التعلم النوعي لأا تشدد على الكيف 
لاعلى الكم. 

« تزيد من قدرة الطالب على التخطيط لعملية التعلم. 

* تزيد من قدرة الطالب على مراقبة ذاته في أثناء القراءة وضبط عملياته العقلية والسيطرة 
عليها. 

٠‏ تنمي قدرة الطالب على بناء الاستراتيجيات المناسبة للتعلم. 

I تدمي قدرة الطالب على تفحص المقروء وتحليله ونقده.‎ ٠ 

« تزيد من قدرة الطالب على التنبؤ بها ينجم غن استخدام استراتيجية دون غيرها. 

* تسهم في تمكين الطالب من توظيف المعلومات في مواقف مختلفة قد تواجهه. 

e‏ تجعل الطالب أكثر Coy‏ بعمليات تفكيره وإجراءاتها. 

A ya eb تجعل الطالب أكثر وعيًا بنقاط القوة والضعف‎ ٠ 
دور المعلم في استتخدام مهارات الوعي با وراء المعرفة:‎ 

- يحث الطلاب على إدارة عمليات تفكيرهم في القراءة بشكل عالي الكفاءة. 

- أن يمكن الطلاب من أذ زمام المبادأة في توجيه تفكيرهم وقيادته في عملية القراءة. 

- أن يدرب الطلاب على كيفية الملاحظة. 


- أن يدرب ويشجع الطلاب على استخدام استراتيجيات مختلفة أثناء عملية التعلم. 
- أن as‏ للطلاب الفرصة لمارسة استراتيجيات العصف الذهني والعمل التعاوني. 
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الفصل الثاني 

:Reflective Skills مهارات التأمل‎ : Cau 

هي العامل الشاني من عوامل ELL‏ الاسترائيجية: ويقصد بها oe pat‏ المهارات 
التي تساعد الفرد على قراءة ذاته وتوجيه حياته» واستخدام العقل وعمل الاستنتاجات 
المختلفة وتحليل ورسم النتائج في ضوء هذه الاستتتاجات» ثم التنقيح والتصحيح كا 
تتضمن مهارات التأمل القدرة على الاستماع إلى أفكار الآخرين؛ وتعزز القدرة على التأمل 
في خبرات الفرد ومايقوم به معدى التأمل لديه» كا يشجعه على تكملة المهمة المطلوب 
إنجازها. 

وتعتبر مهارات التأمل جزءًا من فكرة التدريس التأملي Reflective Teaching‏ الذي 
يسعى لبناء شمخصيية المتعلم المتأني القادر على التخطيط» T»‏ الذات» والتقييم: فضا عن 
اكتساب القدرة على تعديل أسلوبه في العمليات والمخطوات التي يتخذها بشأن مشكلة whe‏ 

أي أنه لا sac‏ فقط بمحتوى المناهج الدراسية؛ بل بتنمية مهارات الطلاب للتعامل مع 
مشكلات الحياة بشكل عام» ويتضمن التعليم التأملي: 
- الاستاع المتفهم المتعاطف. 
- إعطاء نموذج للتفكير. 
- الاشتراك مع الطلاب في عمل تعاوني. 
- اعتبار التعلم مشكلة مطروحة للحل. 
- التخطيط والراقبة وتقييم التقدم. 


em‏ الطلاب نحو التوجيه الذاتي. 
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الفصل الثاني 


Reflective 
skills 


إعادة النظرفي] | استخلاص d‏ 


المخطط gs‏ استنتاجات 
idi Making Drawing | | Revising‏ 
inference | [conclusion Schema‏ 


(Billmeyer, 1998) مهارات التأمل‎ : (2-4) JA 


والطالب الذي يتمتع بالقدرة على التأمل هو القادر على: i‏ 
٠‏ قراءة النص واستبعاد العناصر غير المهمة في ضوء الهدف من القراءة. 2 
e‏ النظر لمرضوع النص من زوايا متعددة» وتحليل مدى PUE‏ وارتباط خبراته به. CA‏ 


سلا 
o‏ عمل استنتاجات ورسم نتائج U‏ يقوم بقراءته. 
e‏ إعسادة النظر ومراجعة المخطط كلما احتاج الأمرء وربط المعلومات الحديدة بالخبرات E‏ 


السابقة. 
t‏ توسيع المعرفة وصقلها وتعميق فهمه للمواد التي تعلمها. 

وتشبر الدراسات إلى أن الفرد المتأمل أكثر قدرة على تونجيه cap Sal ily cathe‏ 
ويؤكد oll‏ ثعليم القراءة داخخل a Lal fog gll VE‏ الطلاب dull gà sill‏ 
مبارسة مهاراث التأمل وندهيمها حتى تصبع T jm‏ من بنالهم المعرثي يضح في السلوك 
الذي يقومون به أثناء أداء المهمة؛ Sua‏ بعض الأمساليب التي يمكن من شاا هما تنشسيط 
مهارات التأمل وتعزيزها مثل: الأسئلة: وامناقشة» والتعبير الكتاي» والتي يتم توضيحها 
gels‏ 
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أساليب تنشيط مهارات التأمل: 

1 -الحوار التأمي ‘Reflective Conversation‏ 
الحوار هو وسيلة يتم من خلاها التواصل والتفاعل الحي بين فردين أو بين مجموعة 
من الأفراد» والذي يظهر في شكل تبادل للمعلومات والأفكار للتعرف على وجهات نظر 

con VI‏ وهو الأداة التي تستخدم لفت المناقشات وطرح الأسئلة. 

ويتضمن ال حوار التأملي استخدام المعلم OLS LU‏ اللفظية بشكل استراتيجي» يتضح 
ذلك في الاستماع المتفهم والمتعاطف: 

استماع المعلم للطلاب واتباع مجموعة من الأساليب ليصرف الطالب أنه يستمع إليه 
nett‏ مثل: 
- التوضيسح Clarify‏ ويقصد به حاجة المعلم لزيد من المعلومات لفهم ما يقوله الطالب 

مثل أن يسأله: وضح ما الذي تقصده ب...). 
- القبول: ويقصد به قبول المعلم لاستجابات الطالب كما هي» مع ضرورة أن يوصل 
للطالب أنه قد فهم ما يقصده؛ مثل أن يقول: (أنت تعني أن القطعة تتحدث عن...؛؛ 

ويعيد المعلم ما فهمه من الطالب. 
- إثراء الفكرة ‘Expand‏ هل يمكن أن لضيف... لفكرثاك» ويذكر إضافة. 

- تساؤل: أنا غير متأكد من فهمي هذه النقطة. 

- خلق علاقشات جديدة: مسن يستطيع أن يذكسر خصبرة مثسابهة من المقرر أو سن الحياة' 
اليومية؟ 

- التعاطف Empathize‏ يبدو dl‏ تشعر... 

= نقل Transfer‏ المبدأ من اة الراهنة إلى خيرات جديدة. 


- كيف یمکن استخدام هذه المبادئ في جالات آخری؟ 
Ea‏ 
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* مكتبة ابن عمرش * 


الفصل الثاني 
pi‏ الطلاب لبعضهم البعض حيث يشجع المعلم الطلاب على التفاعل المباشر فيا 
T"‏ باستتخدام الاستر اتيحيات الآنية: 
uf -‏ أتفق في الرأي معك يا... أو آنا لا أتفق ني الرأي معك يا... 
- لا أفهم ما تقوله يا... 
- أنا متعاطف مع هذه الخبرة يا... 
- لدي فكرة أخرى يمكن أن أضيفها لفكرة... 
‘Questions 3l A1 - 2‏ 
تعتبر ile UNI‏ من المهارات التي تنشط عملية التأمل» V‏ تعد من الأساليب والأنشطة 
لني تقيس مدى فهم الطلاب» حيث تعتبر إحدى مهارات جمع المعلومات التي يجب 
تشجيع الطلاب عليهاء فبالرغم من أنه قد لا تمر ثوان دون أن يلقي المعلم مجموعة من 
لأسلة» إلا أن هناك ae‏ الدراسات )1989 (Alverman & Hayes,‏ التى wo Ll‏ 
إلى أن أغلب هذه الأسئلة تركز على الأجزاء السطحية من المعلومات وجزء صغير من 
col lal‏ المهمة؛ وبالتالي فهي لا تعزز الفهم بشكل عميق. 
إن استخدام الأسئلة بشكل جيد يسهم في تيسير عملية التعلم حيث تنح الظلاب 
لفرصة لمارسة عمليات التفكير المختلفة» من خلال اندماجهم في أنشطة تتطلب عمليات 
مثل التنبؤ والاستنتاج والتحليل» U‏ يساعدهم على حدوث التكامل بين معلوماتهم السابقة 
والمادة الحديدة التي تعلموها. 
وللأسئلة كثير من المميزات منها: 
٠‏ تعتير إحدى الطرق لتطبيق المعرفة التي تعلمها الطالب. 
« أداة لتقييم وتقدير قدرة الطالب على n‏ المعلومات. 
© إتاحة الفرصة للنقاش وتبادل الأسئلة بين المعلم والطالب وبين الطلاب وبعضهم. 
e‏ تسمح للطلاب بممارسة عمليات التفكير في مستويات عختلفة. 
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الفصل الثاني 
أي أن الأسثلة وطريقة عرضها تلعب دورًا مهم في عملية التعلم ويمكن توضيحه 
IS‏ 
دور الأسئلة في عملية التعلم :The Role of Question in Learing Process‏ 
إن الميزة الأساسية من طرح الأسكلة هي تيسير عملية التعلم» وإتاحة الفرصة لمارسة 
عمليات التفكير بأشكاله ومستوياته المختلفة. ويختلف السؤال باختلاف الهدف مئه 
ويمكن تحديد الأهداف من الأسئلة في الأشكال التالية: 
)1( إلقاء الضوء على حتوى النص: 
يعني استخدام الأسئلة لتوجيه انتباه الطالب نحو معلومات تحددة» مفاهيم أفكار ني 
النص» والتي ها علاقة بأهداف التعلم. 
(ب) التكامل بين موضوع gel‏ والتعلم السابق: 
يمكن استخدام الأسئلة لاستدعاء وتطبيق مواد التعلم السابق؛ وربطها مع محتوى 
النص الحالي المطلوب تعلمه. 
(ج) بناء مستويات أعلى من الفهم: 
oleas‏ مهارات التفكير المختلفة مثل الاستنتاج» والتفكير ASL‏ ومهارات ما وراء المعرفة. 
( د ) نجاح التكامل بين معارف الطالب وقيمه: والخلفية الثقافية مع موضوع النص: 
بناء ووضع أسئلة بالاعتماد على قيم الطالب وخلفيته المعرفية» وتشسجيع الطلاب 
٠‏ على بناء المعنى باستخدام القيم والمعارف والنظريات الثقافية» Ut‏ يسهم في تدمية بيئة غنية 
ومثيرة. 
وتختلف الأسكلة في المستويات المعرفية Eb‏ للمطلوب من المتعلم: ويمكن تصنيفها 
Eb‏ للإجراءات والعمليات التي يقوم بها للإجابة عليها: 
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الفصل الثاني 

‘Surface level -المستوى السطحى‎ 1 ٠ 
الأسئلة التي تتطلب استجابة يمكن الحصول عليها بشكل مباشر من عتوى النص»‎ 
ولا تتطلب أكثر من معرفة مكان الإجابة» مثل : أن يسمي» يعرف» يوصلء بختار؛ يصف»‎ 


— Sà 
| :Combing information مستثوى ترابط المعلومات‎ - 2 


الأسثلة التى تتطلب عمل ارتباطات بين معلومات النص» وخبرة الطالب السابقة» أي 
الأسئلة التي تتطلب إيجاد علاقات بين المفاهيم: تصنيف» ترتيب» تكوين تشابه واختلاف» Rm‏ 
تلخيص» معرفة السبب E all‏ 
3 - مستوى elu‏ استحابة ae :Constructing a text response pal‏ 
5 


الأسئلة التي تتطلب استتخدام المعارف السابقة والمعلومات الموجودة بالنص لعمل 


تنبؤات» افتراضات» تقييم المواقف الجديدة. i‏ 
وهنا بعض الملاحظات التي يجب وضعها في الاعتبار عند طرح الأسئلة : A‏ 
p -1‏ الأسئلة الواضحة والمحددة والابتعاد عن الأسئلة الغامضة التي توجه الطالب WY‏ 
نحو المعلومات غير المطلوبة. 
2 - طرح الأسئلة بلغة بسيطة واضحة لا بلغة الكتاب. E‏ 
3- إتاحة الفرصة للطالب للتعامل مع الأسئلة ذات مستويات الصعوبة المختلفة. 
4 - طرح الأسئلة التي تشجع التفكير ولا تقف عند حدود نعم أو لا. 
5 - إعطاء الطالب E s‏ مناسبًا للإجابة على السؤال. 
وتعتمد غالبية الاستراتيجيات التي يقترحها مدخل تعليم القراءة داخل VE‏ المحتوى 
على عملية التساؤل» من خلال طرح الطلاب الأسئلة على أنفسهم أو تبادل الأسثلة بينهم O‏ 
وبين المعلم والطلاب الآخرين؛ حيث تسهم هذه العملية في إتاحة الفرصة للطلاب لإعادة 
النظر فيا يقولونه وتأمل ما يسمعونه» ومن ثم يسهل عليهم تحليله وتنظيم فهمه. 
Ea‏ 
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القصل الثاني 

وهناك استراتیجیات يطلق عليها استراتيجيات التأمل Reflective strategies‏ نذكر 
منها استراتيجية علاقة السؤال والإجابة „(Question — Answer Relationships QAR)‏ 
وقد تم تصميم هذه الاستراتيجية لتبسيط عملية التساؤل والتدرج في مستوى الصعوبة من 
المستويات الأدنى إلى الأعلى (انظر الفصل الثالث). 
3 - المناتشة ‘Discussion‏ 

يمكن تعريف عملية المناقشة بأنها #تفاعل في الحوار بين المعلم والطلاب» وبين الطلاب 
وبعضهم t, pae E‏ وتعتبر من المهارات التي تنشط عملية التأمل حيث تتيح الفرصة لتبادل 
الأنكار وعرضها بشكل مفتوح» كا يستتخدم الطلاب فيها الطرق المختلفة لتدعيم وإثبات 
إجاباهم؛ علاوة على Ll‏ تدعم عند الطلاب فص الاستجابة والتفاعل مع النص؛ وبناء 
مفاهيم» وتوضيح المعاني وتفسيرها. 

ويمكن اعتبار المناقشة أسلوبًا تدرييًا Va‏ في تنشيط التفكير الناقد والمشاركة الفعالة 
في التعلم» حيث يصبح المتعلمون في أسلوب المناقشة صائعين للمعنى» ويظهرون طرفهم 
الخاصة في المعرفة أمام زملائهم» وتساعدهم المناقشة على إعادة تشكيل طرقهم في المعرفة» 
حيث تدفعهم للتحاور مع زملائهم حول وجهات نظرهم. 

الجدير بالذكر أن المناقشة الفعالة لا تحدث من تلقاء نفسهاء فإذا ما شعر الطالب بالتشويش 
وعدم التخطيط الجيد» فإنه سرعان ما يشعر بفقدان al‏ والرغبة في التفاعل مع المعلم. 
وهناك نوعان من المناقشة,تبعًا للهدف منهاء وهما المناقشة الموجهة؛ والمناقشة التأملية. 
)1( المناقشة الموجهة :Guided Discussion‏ 


إذا كان الهدف من عملية التدريس هو الحصول على معلومات» والذي يتمثل d‏ 
توضيح العاني وتفسيرهاء ونمو وإثراء المفاهيم المختلفة؛ فإنه يفضل استخدام المناقشة 
الموجهة لمساعدة الطلاب لفهم المحتوى» حيث يتضح دور المعلم هنا في: 
« توجيه الطلاب للتفكير في المحتوى الذي يقومون بقراءته؛ وذلك من خلال تحضير مواد 


المناقشة. 
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ه طرح الأسئلة التي تتطلب من الطلاب أن يكونوا قد قرأوا النص» ومعرفة ماذا يعني 


النص e‏ 
e‏ اختيار الاستجابات deel‏ وتدعيمهاء توجيه الاستجابات الخاطثة من خلال إمداد E‏ 
الطالب با معلومات وتوضيح المفاهيم الغامضة» وتشجيعه المستمر على المشاركة. Ek‏ 
e‏ توضيح الغرض من المناقشة: وإمداد الطلاب بناذج من مهارات النقاش مثل الاستماع 2 

الجيد» واحترام الرأي الآخر» فضلا عن عدم المقاطعة أثناء الحديث. ç‏ 
(ب) المناقشة التأملية ‘Reflective Discussion‏ بي 
تختلف المناقشة التأملية عن المناقشة الموجهة من حيث الحدف الذي نريد تحقيقه» فإذا B‏ 
mS‏ 

كان الهدف من المناقشة الموجهة هو الحصول على المعلومات وتوسيع GUT‏ المعرفة للطالب» 4 


ob‏ الهدف في المناقشة التأملية يتمثل في إتاحة الفرصة للطالب للاندماج في ممارسة مهارات 

التفكبر الناقد والإبداعي أثناء حل المشكلات. : 
أي أنها - المناقشة التأملية - تفترض أن الطالب لديه أساس تفكيري صلب للمفاهيم A‏ 

المهمة التي يقوم بقراءتها ودراستها. ب 
ومن ثم عندما يقرر المعلم استخدام المناقشة التأملية يجب أن يتأكد في البداية من وجود 

أساس معرفي للطالب يرتكز عليه؛ علاوة على فهمه للأفكار وا موضوعات المطروحة في ^W‏ 

النقاشات» حتى يتمكن من تدعيم آرائه» وصنع قرارات واتخاذ مواقف ها أساس علمي 


في النقاش. 

بالنسبة لدور المعلم هناء فهو المشاركة؛ مشاركة الأفكار والتعبير عن الرأي» ويمكن أن \ 
يساعد المعلم الطالب ليبذل أفضل ما لديه في عملية التعلم» من خلال عمل نموذج مصغر š‏ 
لطرق مختلفة من الاستجابات والتفاعل في موضوعات مطروحة للنقاش» والتعليق على O‏ 


وجهات النظر والاستجابات المختلفة» وإتاحة الفرصة للطالب لأن يعلق هو أيضا ويعبر 
عن رأيه» مع تطبيق استراتيجيات قراءة المحتوى المناسبة. 
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وهناك مجموعة من الاستراتيجيات التأملية التى يمكن الاستعانة بها عند إجراء 
النقاشات وهي: المناقشة المسجلة Scored Discussion‏ - المناظرة اللإبداعية Creative‏ 
Debate‏ - شبكة النقاش Discussion Web‏ 
ويتوقف نجاح عملية المناقشة سواء في مجموعات صغيرة أو كبيرة على العوامل الخاصة ka‏ 
بالبيئة والمكان الذي تحدث فيه وهي: 
٠‏ ترتيب الصف بشكل ييسر عملية الناقشة: وذلك من خلال ترتيب المقاعد d‏ شكل E‏ 
دائري؛ أو مربع؛ بخيث يتاح لجميع الأفراد المشاركين التداخل في مناقشات جاعية S‏ 


وتبادل الأفكار» وأن يرى بعضهم بعضًا. = 
« تشجيع الاستاع الجيد: وذلك من خلال خلق مناخ يرتكز على فكرة احترام الآخر» : 
بحيث يستمع كل مشارك لأفكار ووجهات نظر الآخرين دون قطغ كلامه سواء كان ae‏ 
مواققًا أو غير موافق. ga‏ 


5 خلق هدف للمناقشة: وذلك من خلال بناء معنى وهدف لموضوع المناقشة: أي يتم‎ s 
2 توضيح الماذا نجري هذه المناقشة؟! للطالب» وكذلك توضيح دوره في النقاش؛ ولا‎ 


يفترض المعلم أن الطلاب سوف يعرفون ما الذي يجب أن يقوموا بعمله. 


الأساسي وراء هذا النقاشء والابتعاد عن النقاط التي قد تؤدي إلى تشتت الأفكار 
وتفرعها. 

لتأكد من أن موضوع المناقشة يتلاءم مع المستوى العمري للطلاب» وكذلك يتلاءم مع 
ما يملكونه من معلومات. 

ألا يقوم المعلم بطرح الأسئلة والإجابة عليهاء وبالتالي تتحول من مناقشة إلى حاضرة 
الأمر الذي يجعل الطلاب يفتقدون الرغبة في التعبير والمشاركة. 

أن يسمح المعلم لجميع الطلاب بالمشاركة وألا يكون التركيز على مجموعة واحدة من 
يبدون أكثر نشاركة ونشاطاء OV‏ ذلك يشغر الطلاب الآخرين بفقدان الثقة بالنفس» 
والثقة في eld‏ ومن ثم يعتريهم الإحباط فلا يشاركون بأفكارهم. 


لتركيز على الموضوع الرئيسي للمناقشة: وتوجيه الطلاب طوال الوقت نحو السؤال A‏ 
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ه الابتعاد عن السلوكيات أو الإيماءات التي تعطي إيجاءات معينة (مثل تعبيرات الوجه 
التي تعطي انطباعًا خاصًا عن آراء الطلاب). 

4 - الكتابة Writing‏ 
إن أنشطة التعلم للكتابة تختلف Us‏ عن الكتابة للتعلم؛ ففي حين تعني الأولى معرفة 
الحروف والكلمات والقدرة على كتابتها بشكل صحيح» Op‏ الثانية تعني بناء المعنى من 
النص الذي يقوم الطالب بقراءته من خلال التفاعل مع هذا النصء وهي وسيلة يستخدمها 
الطلاب لاستدعاء وتوضيح المعلومات التي يعرفونها عن الموضوع» وتحديد ما الذي هم 

بحاجة إلى مزيد من التوضيح فيه. 
كبا تسهم الكتابة للتعلم في تحسن الأداء الكتابي من خلال توجيهات المعلم من حيث 
بناء الجملة وطريقة التعبير عن الأفكار لتوضيح المقصود من الكتابة؛ ومن ثم تنظيم وترتيب 

الذهن وتسس القراءة. 
كما تتيح الكتابة الفرصة للطلاب للتعبير عن آرائهم ومشاعرهم ما يسهم في استخدامهم 
gd‏ واسع من عملیات التفكير الناقد والإبداعي» علاوة على أا تأكيد للفهم العميق 
وتعتسد كفاءة الطالب في الكتابة بشكل أسامي على ا لمعلم» إذ إن الكتابة للتعلم تعني 
توجيه الطالب من خلال سلسلة من cool aal‏ تتطلب التدريس الجيد واستتخدام أسلوب 
النمذجة؛ وإمداده بالعديد من الأمثلة» وإتاحة الفرصة SLAY‏ القرار» وجمارسة مهارة التنبؤه 
إضافة إلى توفير الفرص للتعلم من المخنطأء وإصداده بالتغذية الراجعة الفورية» ولا تعني 
الدمذجة إعطاء الطالب الأمثلة الجيسدة فقط في الكتابة» بل يجب أن يتعرف على النهاذج 
السيئة أيضًاء ثم يوضح المعلم الفروق بين co VI‏ حيث يتم توجيه الطالب للكتابة بشكل 

صحيح وفق قواعد Gade‏ وتدريبه على استخدام وتطبيق استراتيجيات متنوعة للكتابة. 
وهذا مادعا كثيرًا من الباحثين في المجال التربوي في السنوات الأخيرة إلى تغيير مفهوم 

القراءة داخل مجالات المحتوى إلى القراءة والكتابة داخل مجالات المحتوی» حيث أشارت 

كشير من الدراسات إلى العلاقة بين التقدم في القراءة وجودة وكفاءة القدرة على الكتابة» 
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إذ يعرف الباحشون القراءة والكتابة على أنبا عمليات لبداء المعنى وفهم المحتوى» وقد يتم 
استخدام أنشطة الكتابة كوسيلة لتقييم مدى تمكن الطالب من النص الذي قام بقراءته 
وفهمه» أو لمساعدة الطالب على الاندماج في عملية التعلم. 


وهناك استراتيجيات عديدة تسهم في تحسين الكتابة» مثل استمخدام أسلرب اللمذجة» 
والكتابة الحرةء وكتابة القصص» وطريقة الربط بين الجمل» کا دعمت كثير من الدراسات 
فكرة التعامل مع الكتابة كنشاط من أنشسطة حل المشكلات» والتي أطلق عليها عملية 
التساؤل» حيث يقوم المعلم بتوجيه الطلاب لاستخدام أساليب مساعدة منها: 
- اكتشاف حالة معينة أو موضوع wit‏ وكتابة التفاصيل المرتبطة به من الخبرة 

الشخصية. 
= فرض بعض التنبؤات إضافة إلى القيام بعمليات متباينة من التحليل والتعميم للنص. 
lel ~‏ صدق ada‏ التعمييات والمناظرات. 
العلاقة بين القراءة والكتابة والضهم: 

إن القراءة للتعلم والكتابة للتعلم هي أنشطة لبناء المعنى» OY‏ الفسرد عندما يقرأ فإنه 
يقسوم بتحديد معنى المقروء من خلال بناء علاقات بين أجزاء النص» وبينها وبين ما لديه 
من خبرات سابقة» وفي حالة الكتابة فإن الفرد يحاول استدعاء المعاني» حيث يقوم بتنظيمها 
في ضوء العلاقات القائمة بينهاء وكتابتها في جمل وفقرات مستعيئًا في ذلك با عنده من 
خبرات لغوية سابقة. 

كما أن القراءة والكتابة عمليات توليدية (منتجة)» إذ إن الأطفال الصغار يتعلمون 
القراءة ويبنون جملا صحيحة ينقلون بها ما لدم من معان وأفكار قبل أن يتعلموا قواعد 
اللغة؛ ويذكر أن هناك أربع حقائق أساسية تحكم علاقة القراءة بالكتابة كعمليتين لغويتين 
متلازمتين وهي : 

1 - يحدث الفهم العميق io‏ المقروءة عندما يعاد تنظيم الأفكار والمعلومات التي يشتمل 

عليها النص» حيث يتم إعادتبا في صررة جديدة. 

[103 | 


Kore مكتبة ابن‎ k %.Telegram : @edubook 


الفصل الثاني 
2 - اقتصار الطالب أثناء الدراسة على العمليات القرائية فقط لن يكون كافيًا لتحقيق تعلم 

فعال. 
3- الاعتمآد على الكتابة وحدها وسيلة غير دقيقة لإقناع العقول. 3e‏ 
4 - يستطيع المعلمون تدريب طلاءهم على LES‏ استيعاب المادة وإعادة بنائها من جديد. — 

ويقوم المعلم بتشجيع الطلاب على القراءة للتعلم» من أجل إعدادهم للكتابة d$‏ 2 
جيد» علاوة على أن استخدام استراتيجيات الكتابة للتعلم يسهم في اندماج الطلاب S‏ 
بصورة كبيرة في مراحل عملية القراءة (قبل القراءة أثناء القراءة» بعد القراءة). oe‏ 

بعد التعرف على مهارات المعالجة الاستراتيجية والتي تتضمن مهارات الوعي با وراء E‏ 
المعرفسة؛ ومهارات التأمل» ننتقل الآن إلى توضيح مراحل عملية القراءة (قبل القراءة» أثناء TA‏ 
cil al‏ بعد القراءة )» ودور المعلم من منظور مدخل تعليم القراءة داخل VLE‏ المحتوى Y‏ 
في نوجيه الطلاب وتنشبط هذه المهارات في كل مرحلة من مراحل عملية القراءة. 5 
مراحل عملية القراوة: A‏ 

ثمر عملية القراءة بثلاث مراحل مختلفة؛ وهي تنقسم إلى: مرحلة ما قبل القراءة» وأثناء سا 
القراءة» وبعد القراءة» وتضم كل مرحلة مجموعة من المهارات والاستراتيجيات التي x‏ 
يستخدمها القارئ ليصل إلى فهم بنية النص الكلية؛ وسوف يتم عرض وتوضيح كل 
مرحلة وكيفية تنشسيط العمليات المطلوبة في كل مرحلة من خلال استخدام استراتيجيات 
القراءة داخل محالات المحتوى» مع العلم أنه يمكن استخدام الاستراتيجيات في غالبية 
المراحل» ولكن هناك استراتيجيات تتناسب مع كل مرحلة بشكل أفضل من استراتيجيات 
"PS‏ 

ويوضح الشكل التالي مراحل عملية القراءة» والمهارات المطلوبة في كل cid ja‏ وكيفية 
تنميتها من قبل المعلم. 
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- تحديد الغرض من القراءة. 
- الاطلاع على النص. 
- تنشيط المعارف الأولية. 


- عمل تنبۋات. 


- الربط بالمستويات العليا للتفكير. 
- تيسير عملية الكتابة والتلخيص. 


شكل (2-5): مراحل عملية القراءة 

Before Reading sl al مرحلة ما قبل‎ - 1 

وتعتبر هذه المرحلة هي مرحلة الاستعداد للقراءة» حيث يقوم المعلم بممارسة ie gat‏ 
من الاستراتيجيات ليتمكن الطالب من التعامل مع النص sielas‏ من خلال مساعدته 
على التفكير le‏ يقوم بقراءته قبل البدء في القراءة» ويمكن تحديدها في الخطوات 
التالية: 
(أ) توضبيح وتحديد الغرض من القراءة : 

يقصد به أن يقوم المعلم بتوجيه الطالب للتفكير بشكل واع في الغرض من قراءة النص 
المحدد» وقد يطرح المعلم مجموعة من الأسغلة التي Lee‏ الُطالب إلى أن يسألها ويجيب 
عليهاء لماذا أقوم بقراءة هذا النص تحديدًا؟ ما هو الخدف من القراءة؟ هل هو الحصول على 
معلومات» أم مفاهيم cooks‏ أم معرفة أحداث قصة؟ 


يعني أن يقوم الطالب بعمل مسح Ja‏ للنص الذي هو بصدد قراءته» وذلك بهدف 
التعرف بشكل عام على محتويات النص» وإذا ما كان يفي BURL‏ من القراءة» ويتضمن 
Ka‏ 
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ذلك القراءة والتفكير في عنوان النص» والأفكار الرئيسيةء والمقدمة والنهايةء بالإضافة إلى 
الجداول والرسوم البيانية» أي الإجابة على مثل التساؤلات التالية: ما هو الموضوع الذي 
يطرحه هذا النص؟ ما هي الأفكار المهمة التي يغطيها؟ ما هي طريقة تنظيم الكاتب Toad‏ 
ماهي المفاهيم التي يجب فهمها من قراءة هذا النص؟ 


(ج) تتشيط المعارف السابقة للطالب المرتبطة بموضوع النص: j I‏ 
ويعني مساعدة المعلم للطالب على استثارة وتنشيط معارفه السابقة والبحث فيها عن ما S‏ 
يمكن أن يكون له علاقة بموضوع «pall‏ والذي يتضمن الإجابة على تساؤلات مثل: ما a‏ 
الذي أعرفه بالفعل عن موضوع النص؟ وكيف يمكن ربطه بالمعلومات الواردة داخله؟ E‏ 


— 
( د ) عمل تنبؤات حول موضوع النص: 4 

يتم تنشسيط عملية التنبؤ في بداية القراءة» حيث يساعد المعلم الطلاب من خلال E Bel‏ 
العدوان على التنبؤ حول ماذا يمكن أن يكون موضوع sal‏ ثم بعد أن يربط الطالب E‏ 
بين معرفته السابقة والمعلومات الجديدة» يقوم بعمل تنبؤات e‏ سيتعلمه بعد الانتهاء من "a‏ 
دراسة هذا النص» فمثلا دراسة فصل عن التلوث الصناعي يمكن أن تدفع الطالب إلى أن ا 
L,‏ بأنه سيحصل على معلومات عن صحة الأطفال الذين يعملون في المصانع. 

وني هذه المرحلة هناك بعض الاستراتيجيات التي يقترحها مدخل تعليم الاستراتيجيات ^ 
داخل مجالات المحتوى؛ والتي تسهم في تنشيط معارف ومعلومات الطلاب السابقة حول 
موضوع النص» كما ee‏ الفرصة لهارسة عمليات التفكير التي تتطلبها هذه المرحلة مثل 
التنبؤء والاستنتاج» والمقارنة» والتصنيف» والتفسير. 

ومنها: استراتيجية خريطة توضيح المفاهيم؛ استراتيجية خطة ما قبل ciel JI‏ القراءة 
الموجهة / أنشطة التفكير» استراتيجية موجه التنبؤ» استراتيجبة (ماذا أعرف؟ - ماذا أريد 
أن أعرف؟ - ماذا تعلمت؟ (KWL‏ وغيرها من الاستراتيجيات التي تصلح للتعامل مع 
النصوص المختلفة (روائي - معلوماتي) في هذه المرحلة؛ (انظر الفصل الثالث). 
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2 - مرحلة أثناء القراءة :During Reading‏ 


تعتبر هذه المرحلة هي مرحلة البدء بالتفاعل مع النص» وفيها يستخدم dall‏ مجموعة 
من الاستراتيجيات ليزيد من انتباه الطالب في موضوع النص» ومساعدته على فهم وتذكر 
ما يقوم بقراءته» كذلك مساعدة الطالب على مراقبة الفهم لديه» ويمكن تحديدها ني 


* 
1 


)1( تركيز الانتباه للتعرف على بئية النص ونوعه: 

يقصد هنا أن يقوم المعلم بتوجيه الطالب ليركز انتباهه بشكل كامل على موضوع النص» fs‏ 
والتعرف على بنية النص» والطريقة التي تم بهاتنظيم وعرض المحتوى ونوعه هل هونص D)‏ 
روائي آم معلوماتي ؟ وبناء على ذلك يقرر أي الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها لتنظيم 
وعرض معلومات النص بشكل منطقي يوضح تسلسل الأحداث» أو يوضم الغلاقة بين 
المعلومات وبعضهاء أو نوع UKA‏ وكيقية حلهاء وذلك تبعًا لنوع النص المقروء. 


4 
0 
(ب) إجراء المناقشات المثيرة وربط المعرفة السابقة بالمعلومات الجديدة في النص: 2 
يعني ذلك أن يساعد المعلم الطالب على التأكد من معارفه السابقة وربطها بالمعلومات 534 
E‏ سلا 
الجديدة في النص من خلال طرح الأسئلة وفتح باب المناقشة» واستخدام الاستراتيجيات 
الممختلفة التي تساعد على a ut‏ عمليات التفكير مثل المقارنة» cea YI‏ التنبؤ» الوصف» E ٠‏ 
التفسير ومهارات التفكير الناقد كما يقوم المعلم في هذه المرحلة باستخدام اسستراتييجيات 
تتطلب ممارسة أنشطة بشكل فردي وبشكل جماعي بين الطلاب وبعضهم» وذلك لتنمية 
العمليات الوجدانية المختلفة مئل مهارات التواصل الاجتماعي. 
(ج) مراقبة عملية القهم: 
تعتبر مراقبة الفهم هي العملية التي يقوم فيها الطالب القارئ با مراجعة المستمرة 
واللحظية لفهمه للنص عن طريق المطابقة بين الفهم اللحظي لبنية النص الجزئية مع الفهم 
الكلي لبنية النصء حيث إن إدراك عسدم التطابق بينه! في أية ATL‏ القسراءة ينبهه إلى 
تعديل نمط saaal‏ وإعادة تقييمه للتتائج التي قادت إلى هذا التصور للبنية الحرئية. 
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ويقوم pall‏ هذه المرحلة بتدريب الطالب على مراقبة فهمه أثناء القراءة» وملاحظة 
وتحديد اتجاهاته نحو النص» كذلك أسلوب القراءة والاستراتيجيات التي يستخدمهاء أي 
الإجابة على الأسئلة التالية: هل ما أقرؤه واضح بشسكل كامل بالنسبة لي؟ آم علي القبام 3e‏ 
بطرح آسئلة أكثر ارتباطا بالأحداث مثل من؛ آین» متی» ماذاء وكيف؟ كما يعتبر تلخيص سے 
النص إحدى الوسائل التي يمكن أن يستتخدمها الطالب لمراقبة عملية الفهم لديه. 2 
ولا يقف المعلم فقط عند مراقبة الفهم» ولكن يمتد ذلك لمساعدة الطالب على امتلاك S‏ 
وتطوير أدوات يستطيع من خلاها التعرف على الجزئيات التي لم يفهمها بشكل واضح» من in‏ 
خلال طرح بعض الأسئلة عليه مثل: وضح كيف وصلت هذا الاستنتاج؟ ما هي خطوات 23 
تفكيرك التي استخدمتها؟ وما هي الاستراتيجيات التي استعنت بها؟ وإذا ما كانت هذه — 
الاستراتيجيات سوف تساعده على الإيفاء بالغرض من bel al‏ أم أنه ببحاجة لتعديلها K‏ 
وتغبيرها لتحسين الفهمء وما هي الاستراتيجية أو الاستراتيجيات البديلة التي يمكن أن ١‏ 
يستخدمها للفهم يشكل أفضل؟ | E‏ 
ويجب أن نشير إلى أنه يمكن الاستعانة ببعض من استراتيجيات قراءة المحتوى التي T4‏ 
=a‏ استخدامها مع هذه المرحلة» والتي تسهم في اندصاج وتفاعل الطالب مع اللص ٠‏ 
بشكل كبير حيث تتيح الفرصة لمارسة عمليات التفكير التي تتطلبها هذه المرحلة مثل = 
التفسيرء والتطبيق» والتقبيم» وطرح الأسئلة» والاستدلال» والتلخيص. 
ومن هذه الاسستراتيجيات: استراتيجية تحليل الملامح السيمانتية» واستراتيجية خريطة 
القصةء واستراتيجية التدريس التبادلي؛ والتفكير بصوت عال. 


3 - مرحلة ما بعد القراوة :After Reading‏ 


تعتبر هذه المرحلة هي المرحلة الأخيرة في عملية القراءة: وفيهايوجهالمعلم الطالب لمارسة 
مهارات ما وراء المعرفة والتأمل» أي مراقبة وتقييم مدى فهمه للنص والاستراتيجيات التي 
استتخدمهاء من خلال الاستعانة ببعض الأسئلة مثل: : 
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ما هو شعورك تجاه ما قرأته؟ ما هي الاستراتيجيات التي وجلتها أكثر يسرًا في تعميق 
الفهم؟ ما الاختلافات بين تنبؤاتك ني البداية عن النص وبعد الانتهاء من قراءته؟ ما الذي 
تعلمته عن نفسك ويمكن أن يساعدك في مواقف أخرى مشابمة؟ ثم يقوم بالتعبير عما قام 
بقراءته في صورة ملخص شفوي» مرئي (رسم تخطيطي)؛ أو في صورة جمل مكتوبة. 

والملخصات الشغرية oral summaries‏ مفيدة عند عمل بحث سريع للتعرف على 
النقاط أو الآفكار الرئيسية التي وردت في النص ومحاولة الربط بينها. 

ep مثل الرسوم التخطيطية؛ أو أشكال‎ Visual summaries الملخصات البصرية‎ Ul 
عند التعمق في فهم الأفكار والمعلومات في النص» وتنظيمها في صورة‎ LAT فتكون أكثر‎ 
شكل تخطيطي يوضح مدى الترابط بينهاء وهذه الملخصات توضح للمعلم أيضًا مدى فهم‎ 
الطالب ومهاراته في استخدام الاستراتيجيات» والذي يتضح في قدرة الطالب على التقاء‎ 
الشكل التخطيطي الذي يتناسب مع بنية النص ولوعه.‎ 

U فيعتبر تدريب الطالب على كتابة ملخص‎ : Write summaries كتابة الملخصات‎ Lf 
قد قرأه - إحدى الاستراتيجيات - لتدعيم الفهم وتأكيده.‎ 

ويشير مدخل تعليم القراءة داخمل OVE‏ المحتوى إلى مجموعة من الاستراتيجيات التي 
يمكن امستخدامها مع هذه المرحلة والتي تتيح الفرصة لمارسة عمليات التفكير العليا التي 
تتطلبها مشل التلخيص والتحليل» ومهارات ما وراء المعرفة» والتفكير الناقد؛ ومهارات 
حل المشكلات» ومن هذه الاستراتيجيات: التدريس التبادلي» واستراتيجية KWL‏ (انظر 
الفصل الثالث). 
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استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى 


م المصدس : قتا )$ 


O. على التليجرا‎ (apie 
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ia ليك‎ 


تناولنا في الفصول السابقة تعريف مفهوم القراءة داخحل VLE‏ المحتوى» pA pa‏ 
العداصر المتفاعلة في عملية القراءة (ألقارئ» المناخ؛ (Ua‏ ؤدور كل منهاء كما تطرقنا 
إلى الحديث عن مهارات المعالحة الاستراتيجية» وتوضيح دور القراءة في تنشيط عملية 
التفكير. 

وسوف يتضمن هذا الفصل عرض مجموعة من استراتيجيات القراءة fol‏ مجالات 
المحدوى التي أثبتت فاعليتها في تنمية مهارات الفهم القرائي: ومهارات التفكير المختلفة 
ومهارات الوعي بم وراء المعرفة» علا ob‏ هذه الاستراتيجيات ليست مقصورة على 
دروس القراءة المنهجية» a]‏ يمكن أن تستخدم مع oli gi‏ دراسية ختلفة» ثم يتم عرض 
مجموعة من الدراسات التي استخدمت هذه الاستراتيجيات والتعرف على نتائجها وكيفية 
لاستفادة من هذه التتائج وتطبيقها في الواقع التربوي والتعليمي. 

سيتضمن هذا الفصل في البداية عرض طريفتين أو استراتيجيتين من الاستراتيجيات 
لتعليمية» واللتين يمكن اعتبارهما الأساس في تطبيق استراتيجيات القراءة» وهما استراتيجية 
لعصف pall‏ واستراتيجية التعلم التعاوني» ثم تقديم جدول يتضمن الاستراتيجيات 
d‏ سيتناوها هذا الفصل بالتفصيل» موضحا المراحل المناسبة لتنفيذ الاستراتيجية سواء 
كانث (قبل القراءة - أثناء القراءة - بعد القراءة)» وأخيرا سيتم عرض نتائج لبعض 
لدراسات التي استخدمت استراتيجيات قراءة المحتوى في التدريس وتوضيح نتائجهاء 
وكيفية الاستفادة منها في عملية التعلم والتعليم. 
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CN 
‘Brain Storming Strategy استراتيجية المصف الذهني‎ 
الذي أشار‎ Osborn ترجع هذه الطريقة أو الاستراتيجية في التعلم إلى أفكار أوزبورن‎ 
sk لعصف الذهني على أنه ممارسة تقنية لإدارة الجلسات التي يحاول بها الفرد أو جموعة من‎ 
الأفراد حل مشكلة معينة بإثارة تفكير المشاركين في الحل. سے‎ 
j «مجموعة من الإجراءات والأساليب التي تتخذ شكل العمل الجماعي‎ hel وتعرف‎ 
S التعاوني بمساعدة الطلاب وحثهم على المشاركة في التفكير لحل مشكلة ماء أو الإلمام‎ 
E من‎ 2 À JS بعناصر موضوع معين وتصلح لأداء أية مهمة فكرية أو تحصيلية يسهم فيها‎ 
E أفراد المجموعة بم لديه من أفكار بصرف النظر عسن صحتهاء أو حطئهاء أو ارتباطها‎ 
بالموضوع المطروح» أو ابتعادها عنه).‎ 
$ ويعد العصف الذهني من الأساليب التي تحث المتعلمين على المزيد من المشاركة‎ 
i والفعالية في إنجاز أهداف الدرس» وذلك بإثارتبم: وحفز مواهبهم» وتعزيز قدراتهم على‎ 
E تصور الحلول وابتكارها.‎ 
(A ويؤدي استخدام هذه الطريقة في التدريس إلى تيسير التفاعل بين المتعلمين والمعلمين»‎ 
W وبين المتعلمين أنفسهم: كما يساعد على تنشيط العقل وإشراقة الفكر وتدفق المعلومات‎ 
وكيفا بطريقة أصيلة وغير مألوفة.‎ 
وهناك مجموعة من الأسس التربوية التي يقوم عليها العصف الذهني وهي:‎ 
حرية التفكير: وتعني السماح بحرية الفكر» وطرح الآراء المختلفة» ومنح الحرية التامة‎ - 1 
للمشاركين لإبداء آرائهم وأفكارهم.‎ 
N توقير مناخ وبيئة د تعليمية ثرية وداعمة تقبل وجهات النظر المختلفة وعدم النقد أو‎ - 2 
O التقويم الفوري.‎ 
3-إتاحة الفرصة لإنتاج أكبر كم من الأفكار: ويغئي احرص على زيادة كمية الأفكار‎ 
المطروحة.‎ 
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4 - توحيد وتحسين الأفكار المطروحة ويعني إشراك المتعلمين وتطوير أفكارهم وأفكار 
زملائهم للوصول إلى حلول أكثر فاعليةء وذلك عن طريق التوحيد والمزاوجة بين 
الأفكار التي يطرحها الطالب والأفكار التي يطرحها الآخرون» وتشكيل فكرة جديدة 
من فكرتين أو أكثر. 
خطوات تنفيذ استراتيجية العصف الذهني: 


أولا: مرحلة الإعداد والتهيئة؛ وتتضمن ما بلي: 

- تحديد الموضوع الذي يتناول قضية أو مشكلة؛ والذي يتطلب التفكير لإيجاد حل له 
ويفضل أن يكون الموضوع ضمن اهترامات الطلاب. 

- تحديد أهداف الموضوع وذلك في سبيل توجيه تفكير الطلاب نحو هذه الأهداف. 

- التأكد من أن تكون بيئة التعلم مناسبة. 

- تقسيم الطلاب في مجموعات تعاونية صغيرة. 

- صياغة المشكلة بشكل واضح يتسم بالدقة ويبتعد عن الغموض. 

- صياغة الأسئلة اللازمة لتحفيز الطلاب للتفكير. 

tta‏ مرحلة التنفيذ» وتتضمن مايلي: 

- تنظيم قاعة الصف» وترتيب المقاعد بطريقة تسمح للطلاب بالمشاركة في الحوار وطرح 
الأفكار. 

- تزويد الطلاب بالمبادئ والخطوات التي يجب أن يلتزموا بها في جلسة العصف الذهني. 

= عرض الموضوع وكتابة العنوان» ثم تحديد المشكلة التي يتناولها وصياغتها بشكل 
واضح. 

- توجيه الطلاب لقراءة الموضوع والتعرف على أبعاد المشكلة وتدوين ملاحظاتهم. 

- التعرف على معالجة الكاتب للموضوع» وتحليل المشكلة من وجهة نظر الطلاب. 
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- تقديم الدعم والعون من المعلم والإجابة على الأسئلة والاستفسارات التي يطرحها 
الطلاب حول الموضوع مثل (معاني المفردات» المفاهيم الحديدة...). 
- توفير مناخ يسوده الشعور بالأمان والمرح» واستثارة دافعية الطلاب للمشاركة. 3 
- عرض الأفكار المختلفة من قبل مجموعات الطلاب. وكتابتها على السبورة» ومحاولة — 
تصنيفها وتقويمها Gg‏ تحديد قيمتها في ضوء مجموعة من المعايير وهي: مدى إسهامها 2 
في فهم القضية بشكل علمي سليم» مدى عملية الحلول وقابليتها للتحقيق» النتائج التي 
يمكن أن تترتب على كل فكرة بيا فيها الإيجابية والسلبية؛ وأخيرا اختيار الحل الأمثل بعد * 
فحص الحلول والأفكار المطروحة. E‏ 
Cal jot‏ استخدام استراتيجية العصف الذهني: کے 
- تشجيع التفكير الإبداعي. ra‏ 
= تتيح الفرصة للطلاب للتعبير عن آرائهم وطرح أفكارهم. : 
- تدريب الطلاب على الأسلوب العلمي في النقاش. A‏ 
- تثير البهجة E phl g‏ لدى الطلاب. og‏ 
= تنميية مهارات التواصل الاجتماعيء وتلمية روح التعاون وحب العمل الجماعي لدى 
الطلاب. 
استراتيجية التعلر التعاوني :Cooperative Learning Strategy‏ 


يعتمد تطبيق استراتيجيات القراءة داخل OVE‏ المحتوى بشكل كبير على النشاط 
الجماعي والتعاوني أكثر من النشاط الفردي» ومن ثم سنعرض في البداية استراتيجية التعلم 
التعاوني باعتبارها أساسًا لتطبيق بقية الاستراتيجيات. 


وتعشبر استراتيجية التعلم التعاوني من الاستراتيجبات التي دعت إليها النظريات 
الحديفة في المجال التربوي» حيث أثبتت فعالية كبيرة في عملية التعليم والتحصيل» كا 
أن ها دور يمايا في تفعيل عملية التواصل الاجتماعي بين الطلاب وبعضهم البعض في 
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الصف الدراسي» وتنمية الشعور بالمسكولية الفردية hel bly‏ تجاه المجموعة التي ينتمي 

إليها الطالب. 
ويعرف التعلم التعاوني بأنه أحد أساليب التعلم التي تقوم على ساس التعاون وتبادل 

المسثولية حيث يتم فيه تقسيم الطلاب في cole pot‏ صغيرة لا يزيد laade‏ عن ستة طلاب 

يسعون جميعًا إلى التكامل فيا بينهم لتحقيق أهداف مشتركة ببحيث يكون لكل طالب فيهم 

دور إيجابي وفعال. 
وهناك مجموعة من الأسس التربوية التي يقوم عليها التعلم التعاوني وهي: 

1 - الإيجابية والفعاليية: ويقصد بها أن يكون كل فرد من أفراد المجموعة مشاركًا بشكل 
إيجابي وفعال وله دور في نجاح المجموعة وتحقيق أهداف التعلم. 

2 - الجدية والإحساس بالمسئولية الفردية والجماعية : ويقصد بها أن كل فره في المجموعة 
يجب أن يلعزم بالجدية في العمل» وأن يكون مسولا عن تعلمه هو نفسه؛ ومسئولًا 
أيضا عن تعلم الآخرين في جموعته. 

3 - تدمية المهارات الشسخصية والاجتماعية: ويقصد بها ضرورة توافر روح التعساون 
والاحترام Jae‏ وتقدير وجهات النظر بين أفراد المجموعة بعضهم مع بعض» 
وكذلك المجموعات الأحرى» وتنمية مهارات المناقشة والتفاوض والتعاطف 
والتكيف مع الآخرين. 

4 - التأكيد على مفهوم الجماعة مقابل مفهوم الفرد: ويعني التأكيد على أن يقدم كل فرد 
مسن أفراد المجموعة أقصى ما لديه من إمكانيات لنجاح عمل المجموعة لتحقيق ا مدف 
الذي تسعى إليه؛ وعدم اللجوء إلى الأسلوب التنافسي بين أفرادها. 


خطوات تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني: 


يتم تنفيذ أستراتيجية التعلم التعاوني من خلال مجموعة من المراحل» كل مرحلة تنضمن 
عدة خطوات وهي i gulls‏ 
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مرحلة التخطيط: 
وتتضمن المخطوات التي يقوم بها المعلم: 

« تحديد الموضوع الذي يراد من الطلاب قراءته وفهمه. 


* قراءة الموضوع وتحليله من قبل المعلم وتحديد الوقت اللازم لقراءته بشكل دقيق 3 
5 


و لهمة. 

٠‏ تحديد الأهداف التي يراد تحقيقها بعد قراءة الدرس. 

.. تحديد حجم مجموعات العمل وتوزيع الطلبة على المجموعات صع مراعاة التجانس في‎ ٠ 
Ec السرات الشخصية والاختلاف في القدرات التعليمية.‎ 


e‏ تقسيم الموضوع إلى وحدات صغيرة أو أفكار فرعية وكثابة ورقة عمل بذلك. 
« تنظيسم بيشة التعلم وتصميم أسلوب عمل المجموعات وما يقتضي ذلك من تجهيزات 


43 
d‏ 
واحتياجات. 1 : 
e‏ تحديد الأدوار بين المجموعات. 2 
مرحلة التنقيل: c‏ 
a‏ تحديد مهمة التعلم وربطها بأهداف التعلم. E‏ 
« تسمية المجموعات وأفرادها. 
e‏ تذكير الطلاب بمبادئ التعليم التعاوني وإجراءاته. 
e‏ تحفيز دافعية الطلاب للمشاركة في تعلم الموضوع القرائي مع المجموعة. 
e‏ تعريف الطلاب بأدوارهم في المجموعة كأفراد داخل المجموعة وكمجموعة ضمن 


المجموعات الأخرى. 
الملخصات. 


« تعريف قائد المجموعة بدوره. 
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» بدء العمل داخل المجموعة؛ وني هذه الحالة تتجول المعلم بين المجموعات للتأكد من 
سير العملية بشكل صحيح» ويساعد في فض الخلافات إن وجدت. 
e‏ قراءة نتائج عمل المجموعات ومناقشتها. 
مرحلة التقويم: 
ويتم في هذه المرحلة تقويم مستويات العمل والمهارات اللازمة للعمل التعاون» ومن 
ثم يتم في هذه المرحلة: 
ه تحديد مستوى تمكن المجموعات من المهارات الاجتماعية اللازمة للعمل التعاوني. 
ه تحديد مستوى تعلم كل مجموعة وتحديد المستوى العام لتعلم جيع أفراد المجموعات؛ 
وتحديد مستوى أداء جميع المجموعات في مجال تحقيق الأهداف والمهارات 
الاجتاعية. 
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k |x ee 
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ماذا n2‏ ماذا أريد أن أعرف؟ 

ماذا تعلمت؟ 
; ستراتيعجية أنشطة التفكير / القراءة 5 x‏ 

لمباشرة 
ENE Persie‏ كر 
تعض | | [x‏ 
jn‏ | | 
1 | خطة ما قبل القراءة 
ETE‏ 
| اک بمرت عل 
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استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى 

]1[ استراتيجية تحليل اللامح السيمانتية ‘Semantic Feature Analysis‏ 
وصف الاستراتيجية: 
تساعد هذه الامسثراتيجية الطالب على فهم معنى المفردات والمفاهيم الموجودة بالنص 

عن طريق مقارنتها بمفاهيم أخرى موجودة بالنص أيضًا. 
تتطلب هذه الاستراتيجية أن يقوم الطالب بعمل قائمة بمجموعة من المفردات الموجودة 

بالنص وتوضيح علاقتها بالمفاهيم الرئيسية» وتحديد خصائصها ثم تصنيفها في مجموعات» 

وربط هله الكلمات ببعضها البعض من خلال الاستفادة من خبراته السابقة حول هذه 

الكلمات أو المفاهيم» وتكملة المصفوفة كما يوضحها المثال. 
بالتالي Le‏ يستطيع الطالب إكمال مصفوفة c‏ السيانتية» فإنه تتولد لديه القدرة 

على التمثيل البصري لشكل المصفوفة؛ ما يساعده على أن يتذكر المعلومات المقروءة» وتحديد 

أوجه التشابه والاختلاف الموجودة بها. وتمد هذه المصفوفة الطالب بتلخيص جيد لملامح 

cola all‏ الموجودة بالنص يساعده في المراجعة قبل الامتحان. 
كيفية استخدامها: 

1 - يقوم المعلم باختيار جموعة تصنيفات خاصة بالمفردات والفقرات الموجودة في الدرس» 
ثم يبدأ في بناء المصفوفة؛ حيث يضع في العمود الأيمن منها الكلرات أو المصطلحات 
الي تم اختيارها والتي تندرج تحت تصليف واحد كا هو موضح SL‏ الأشكال 
المندسية» ويندرج تحت هذا التصنيف (المريع - المستطيل - المعين...). 


2 - أمافي الصف الأول من المصفوفة؛ فيقوم بتحديد الملامح أو الخصائص التي سوف يتم 
المقارنة من خلاها بالنسبة للمفاهيم أو المصطلحات المختارة. 
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ويوضح المثال هنا حصائص الأشكال المندسية من حيث (توازي الأضلاع المتقابلة - 

عدد الزوايا - عدد الأضلاع - الأضلاع المتساوية). 

3 - يكون على الطالب أن يضع إشارات توضح إذا كانت هذه الصفة تنطبق على edi‏ 
أم لاء حيث تعبر علامة ( + ) عن تطابق الخاصية مع التصئيف» ar‏ تعبر علامة (-) 

Y -4‏ يقف الطالب عند حدود SIS]‏ مصفوفة ا لمعلم» بل يكون عليه بناء المصفوفة الخاصة 
به والتي تتناسب مع موضوعات أخرى» فضلًا عن توضيح الأسباب التي بنى على 
أساسها المصفوفة في شكلها PUI‏ 

5 - على المعلم أن يوجه الطالب إلى أن يرى ويفهم ويحاول الوصول إلى تعميم؛ وذلك من 
خلال تدريب الطالب على كيفية إدراك المفهوم من خلال علاقته بالمفاهيم الأخرى 
التي قد تشترك معه في بعض الصفات. 

6- تستخدم مصفوفة تحليل الملامح اللفظية كأحد التدريبات السريعة التي يمكن من 

7- يمكن أن يقسم المعلم الصف إلى cle pot‏ عمل متعاونة؛ ويكون على كل جموعة 
عمل مصفوفة الملامح اللفظية الخاصة بباء ثم فتح المجال للمناقشة بين المجموعات. 

8 - تستخدم مع المواد الدراسية المختلفة. 


مميزات استخدام استراتيجية تحليل الملامح السيمانتية: 

- تسهم في تنمية بعض مهارات التفكير مثل القدرة على المقارنة والتصنييف والتحليل» 
وتنمية مهارات التذكر البصري» علاوة على تنمية مهارة التنظيم والتلخيص. كا تسهم 
Lal‏ في تنمية بعض المهارات الوجدانية مثل: (تنمية ثقة الطالب بالنفس - التواصل بين 
المعلم والطالب - التراصل بين الطلاب وبعضهم البعض). 
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مثال لاستراتيجية تحليل الملامح السيمانتية: 


‘Concept Definition Mapping AU استراتيجية الخرائط‎ [2] 

وصف الاستراتبيحية: 

تعتمد هذه الاستراتيجية بشكل أسامي على مفهوم التنظيم العقلي البصري للمعلومات» 
حيث يستخدم فيها الذكاء اللفظي والبصري في فهم وإدراك المحتوى. 

وهي عبارة عن رسم تخطيطي ثنائي الأبعاد يوضح العلاقات بين المفاهيم» حيث يتم 
بناؤها في شكل تنظيرات هرمية متسلسلة لأسراء المفاهيم التي يتضمنها الموضوع» وتكتب 
هذه المفاهيم داحل مربعات أو دوائر تربط بينها أسهم أو خطوط مكتوب عليها نوع العلاقة 
بين هذه المفاهيم. 

وتعتبر خرائط المفاهيم أداة تعمل على تنظيم الأفكار والمعاني» وتوضيح العلاقات بين 
المفاهيم بمدف مساعدة الطالب على تنظيم na‏ فته لموضوع القراءة. 


كيفية استتخدامها: I‏ 
1 - يقوم المعلم بتقديم مثال على كيفية بناء الخريطة المفاهيمية باستخدام اسثراتيجية التفكير 
بصوت عال» موضحا كل خطوة فيها. 
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2 - تحديد الموضوع الذي سوف يتم قراءته. 

3 - قراءة ا لموضوع واستخراج المفاهيم الأساسية فيه. 

4 - كتابة المفاهيم على السبورة أو جهاز العرض الرأسي أو الحاسب الآلي. sk‏ 

5 - توجيه الطلاب إلى تحديد الأفكار الرئيسة في النصء والأفكار الأقل أهميةء وتحديد هده 
العلاقات بين الأفكار والمفاهيم الواردة في النص. E‏ 

5 


6 ترتيب المفاهيم من العام إلى الخاص. 


7- استخدام الترتيب كدليل لبناء الخرائط المفاهيمية على شكل خط عمودي» بحيث توضع 5 
المفاهيم الأشمل في القمة» والمفاهيم الفرعية المرتبطة بالمفهوم الرئيس في الأسفل. E:‏ 


8- وضع المفاهيم في مربعات أو أشكال بيضاوية أو أشكال دائرية والربط بينها بخطوط. 5 
79 وضع الجمل أو SSI‏ المناسسبة على الخطوط لوضف العلاقة أو الرابطة بين : 
E „malali‏ 

10 - تعديل الخرائط المفاهيمية في ضوء التغذية الراجعة الناتجة من المتعلمين. 2 

1 - يمكن أن يتم النشاط بشكل فردي أو يتم تقسيم الطلاب إلى جموعات عمل متعاونة ٠‏ 
تقسرأ النص d oe‏ بحيث يشترك كل طالب منها في قراءة النض وتحديد الأفكار E‏ 
والمفاهيم الواردة به. 

2 - يتم تقويم الخرائط المفاهيمية التي قد رسمتها مجموعات العمل أو الطلاب بشكل 
قردي» وذلك من خلال عرضها ومناقشتها. 

3 - يتسم تفييسم الخريطة المفاهيمية من حيسث: الدقة في التعبير عن المحتوىء الوضوح 
ومنطقية عرض المفاهيم؛ الربط بين المفاهيم By‏ + العلاقات بشكل صحيح» 
ثم في الخطوة الأخيرة يطلب من الطالب استخدام الخريطة التي قام ببنائها لتوضيح 
محتوى النص بدا من الفكرة iu‏ ثم شرح العناصر الأخرى الأكثر خصوصية» 
ومن ثم فإن المعلم في هذه المرحلة يمكن أن يتأكد من فهم الطالب للموضوع. 
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d aii aeaa re ee LC 
XL والخرائط‎ e us bl وهناك أكثر من شكل للخرائط المفاهيمية منها الشكل‎ 

والخرائط المتجمعة حول Jaw JI‏ والخرائط العتكبوتية. 
مميزات استتخدام أستراتيجية خريطة المغاهيم: 
للخرائط المفاهيمية دور مهم في عملية التعلم يتضح فيا يلي: 

- تساعد الطالب على ربط الخبرة السابقة لديه بالمعلومات الجديدة. 

- تساعد الطالب على إدراك العلاقات بين المفاهيم. 

- تنمي لدى الطالب القدرة على ترتيب المفاهيم وخصائصهاء وتحديد أوجه التشابه 
والاختلاف بينها. 

- تساعد الطالب على تحديد المعلومات المهمة والرئيسية والمعلومات الأقل أهمية في 


الموضوع. 
= تسهل مراجعة المادة والاسترجاع السريع للمعلومات التي تم تعلمها وتحزيئها ني ذاكرة 
edi‏ 


- تنمي القدرة على التفكير والإبداع. 

- تسهم في تنمية مهارات التفكير بها وراء المعرفة. 

- تساعد المعلم على تعرف الفهم الصحيح أو الخاطئ لدى طلبته للموضوع القرائي. 

- يمكن أن تستخدم ني أكثر من شكل» حيث يمكن أن يستعين بها المعلم في بداية عرض 
درس جديد له علاقة بمفاهيم تمت دراستها من قبل» أو بعد الانتهاء من قراءة نص محدد 
وتلخيص المفاهيم الواردة فيه. 

- تستخدم أحيانا كوسائل تقويم» حيث يقوم المعلم بتصميمها وتكون مهمة الطالب 
تكملة المربعات الخالية. 

- تسهم في ed‏ بعض مهارت التواصل الاجتاعي بين الطلاب وبعضهم البعض. 
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مثال لاستراتيجية خريطة el‏ 


الهندي, ugl‏ الأطلنطي» 
التجمد ably dle‏ 


]3[ استراتيجية المنظم البياشي :Graphic Organizer‏ 

وصف الاستراتيحية: 

ترتكز هذه الاستراتيجية على أن المتعلم يفهم الموقف إذا ما استطاع عمل تمثيل وتصور 
بصري للحقائق والمفاهيم الواردة بالنص» بالإضافة إلى العلاقات التي تربط هذه JUH‏ 
والمغاهيم» وقد يكون هذا التمثيل البصري أو الشكل التوضيحي الذي رسمه المتعلم 
في صورة جداول أو atl‏ أو شبكات عنكبوتية أو مصفوفات مقارلةء أو حلقات 
ومخططات. 
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وتسهم هذه الأشكال التوضيحية في إعانة الطالب على إدراك العلاقات بين عناصر 

الموقف التعليمي» فتنظم أفكاره حول الموضوع وتحقق الهم لديه وتجعله أكثر ثباتا في ذهنه 

كذلك تساعد المنظمات البيانية على سرعة استدعاء المعلومات الموجودة المخزنة لديه. 


LAS‏ استخدامها: ي 
1 - التعرف على اللخلفية المعرفية حول الأشكال والمنظرات البيانية والتوضيحية» وتحديد إذا E‏ 


ما كان لديهم By‏ سابقة بها أم لا. 
2- عرض ناذج وأشكال لنماذج متعددة من المنظمات البيانية والأشكال التوضيحية i:‏ 
موضحا كيفية تخطيطها أو رسمها وكيفية الاستعانة بها في فهم محتوى التعلم. 23 


3 - تحديد النص الراد قراءثه ويطلب من الطلاب قراءة النص قراءة دقيقة. ہے 
4- يقوم الطلاب بتحليل الموضوع ومعرفة العناصر التي يتكون منها. IC‏ 
5 - يمكن أن يتم العمل بشكل فردي أو يتم تقسيم الطلاب في مجموعات عمل تعاونية i‏ . 
تعبر عن المفاهيم والأفكار الرئيسية التي تضمنها النص؛ مع مراعاة المعايير الخاصة E‏ 
بعمل الأشكال. 2 
6 - عرض الأشكال التي تم عملها من قبل المجموعات ومناقشتها. — 
7 - يعطي المعلم الطلاب مهام متنوعة تتطلب Ia ut‏ وتطبيق المنظيات البيانية. = 
8 - يشجع المعلم الطلاب على بناء المنظم التخطيطي الخاص بهم. 
مميزات استخدام الأشكال والمنظات التوضيحية : 
- ينمي القدرة لدى الطالب على فهم وإدراك العلاقات بين عناصر الموقف التعليمي. 
- يساهم عمل الأشكال في تثبيت المعلومات لدى الطالب. 
= يسهم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة حيث يقوم فيها الطالب بمساءلة نفسه حول O‏ 
(كيف أعبر عن فهمي بشكل توضبحي؟ كيف أقوم برسمه؟ هل الشكل الذي قمت به دقيق 
وواضح في التعبير عن المحتوى؟ هل يعبر الشكل عن تنظيم المحتوى بشكل منطقي؟). 
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]4[ استراتيجية نموذج فرير ‘Frayer Model‏ 
وصف الاستراتيحية: 
تعود هذه الاستراتيجية إلى فريدرك فرير )1969 «Frederick Frayer,‏ وتستند إلى % 
مبدأ أسامي هو إدراك المفاهيم عن طريق دراستها في علاقات متصلة» ومن ثم يكون على T‏ 
التعلم التعرف على المفهوم وتحليل الخصائص الضرورية له مع إعطاء أمثلة تؤكد عملية 2 
^ 


كيفية استخدامها: ae‏ 
1 - يحدد المعلم المفهوم أو المصطلح الذي سوف يتم دراسته. Ec T‏ 


2 - يوضح المعلم ويشرح LAS‏ التعامل مع شكل النموذج وكيفية تكملته. 
3- يختار المعلم كلمة سهلةء ويقوم بتكملة الدموذج مع طلاب الصف مثل الشكل الهندسي 


التابع له باستخدام المفهوم أو الكلمة المحددة والمختارة. 


4 
0 
المتعدد الزوايا في الرياضيات. E‏ 
4 - يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات متعاونة بحيث يكمسل كل فريق تخطيط النموذج 2 
سلا 
5 - بمجرد أن يتم تكملة التخطيط يجعل المعلم الطلاب يتشاركون بعملهم مع الطلاب = 
الآخرين. 
6 - يمكن أن يطور الطلاب الشكل التخطيطي على ورق حائط بأقلام ملونة» حيث يقوم 
المعلم بعرض البوستر أثناء دراسة الوحدة المقررة» ومن ثم يستطيع الطلاب الرجوع 
إلى al dst‏ التي تمت دراستها. 
ميزات استراتيجية نموذج فرير: 
تسهم في تنمية بعض عمليات التفكير مشل olla MY‏ وتنظيم المعلومات» والتصنيف» 
والتعلم من خبرات سابقة» وإجراء المقارنات» والقدرة على الاستنتاج. 
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الفصل الثالك 
كا تسهم في تنمية بعض المهارات الوجدانية مثل التواصل مع الآخرين والتعاون والثقة 
بالنفس. 


مثال لاسترانيجية نموذج فرير 


- كل ضلعين متقابلين متوازيان 
- مجموع الزؤايا الداخلية 360 


]5[ استراتيجية ماذا أعرف t‏ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا Know — Want to Know - Sila‏ 


‘Learn 

وصف الاستراتيجية: 

تعود هذه الاستراتيجية إلى دونا أوجل )1986 (Donna Ogle,‏ الذي ابتكرها ag‏ 
مساعدة المتعلمين على تكوين تعلم ذي معنى عند قراءتهم للنص أو المادة المطلوب تعلمها. 

تعند هذه الاستراتييجية من الامستراتينجيات التي تسهم في تلمية مهارات التفكير ما 
وراء المعرفي» كما تعتبر:من الاستراتيجيات التي تساعد على تهيئة الطالب وتلشيط معارفه 
ومعلوماته السابقة» حيث توفر له سبل الاستفادة من معرفته السابقة» علاوة على تدريبه 
على كيفية الربط بينها وبين المعلومات الحديدة الواردة بالنص المقروء. 

ويقنضي تطبيق هذه الاستراتيجية تصميم جدول يتكون من ثلاثة حقول» يخصص 
العمود الأول لما يعرفه الطالب عن الموضوع: ويخصص العمود الثاني لما يريد أن يعرفه 
الطالب» UT‏ العمود الثالث فيخصص لا تعلمه من الموضوع. 


Kote مكتبة ابن‎ k *.Telegram : @edubook 


الفصل الثالك 
وتدم هذه الاستراتيجية في ثلاث مراحل: 

- المرحلة الأولى: تعتير الخطوة الأولى من مرحلة ما قبل القراءة» ويمكن اعتبار هذه المرحلة 
هي مرحلة تنشيط لمعرفة ومعلومات الطلاب السابقة حول موضوع القراءة؛ حيث يقوم 
الطلاب باستدعاء كل ما لديهم من معلومات حول موضوع القراءة وتدوينها في العمود 


2 dai الأول‎ 

- المرحلة الثانية : وهي البحث الذي يريد أن يعرفه أو يتعلمه الطلاب» وتعتبر الخطوة 4 

الثانية من مرحلة ما قبل القراءة أيضّاء وفيها يقوم الطلاب بتحديد أهدافهم من القراءة 

وتفتضي إثارة دوافع الطلاب نحو البحث في الموضوع e‏ يريدون التوصل إليه؛ وتصاع E‏ 
في شكل أسئلة تبحث عن إجابات» ويتم تدوينها في العمود الثاني من الجدول. و 
- المرحلة الثالشة : وفيها ينتقل الطلاب من مرحلة ما قبل القراءة إلى مرحلة القراءة» حيث 0 
يقوم فيها الطلاب بقراءة اللص قراءة دقيقة باحثين عن إجابات للأسئلة التي قاموا ij‏ 
بتحديدها في المرحلة السابقةء ثم يسألون أنفسهم: ماذا تعلمنا؟ ويجيبون عن هذا السؤال E‏ 
ذاتيا بكتابة الإجابات في العمود الثالث من الجدول. f‏ = 

كيفية استخدامها: — 

1 - يقسوم المعلم بالإعلان عن الموضوع الذي هم بصدد قراءته من خلال ذكر العنوان x‏ 
وكتابته على السبورة بخط واضح. 

2- يقوم المعلم برسم ثلاثة أعمدة على السبورة؛ أو على ورق معد سابقًاء أو يمكن أن 
يطلب المعلم من الطلاب رسمها ني دفاترهم» ويوضح لهم كيفية استخدام dade‏ 
وملء الأعمدة ونوع المعلومات المطلوبة في كل عمود. 

3 - يمكن تطبيق هذه الاستراتيجية بشكل فردي أو جماعي. ” 

4 - يقوم المعلم باستخدام استراتيجية العصف الذهني لتنشيط معارف الطلاب وخبراة 


as 
السابقة حول الموضوع الذي هم بصذد دراسته» ومحاولة التعرف على ما الذي يعرفونه‎ 
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الفصل الثالث 
أو ما يعتقدون el‏ يعرفونه عن موضوع الدرسء ثم يقوم المعلم بتسجيل استجابات 
الطلاب في العمود الأول (C‏ الخاص بالذي يعرفه الطالب؛ مع مراعاة المعلم أثناء 
تسجيل إسهامات الطلاب أن يوضح هم كيفية تنظيم الأفكار ووضعها في تصنيفات 


أن هذه الصفات يمكن أن تصنف على Ul‏ وصف خارجي» ثم gl‏ لتصنيفات أخرى مثل 

(نوعه «فقاري» لافقاري» - نوع طعامه...) بالتالي يتعلم الطلاب أثناء هذه المرحلة كيفية a‏ 

تصنسف وترتيب معلوماعېم حتى تنتظم في شكل له معنى يسهم في pS‏ عملية الفهم» : 

بدلا من أن يقوموا بذكر كل ما يعرفونه بشكل عشوائي يتضمن إعادة للمعلومات. 

5 - في العمود الثاني (W‏ الخاص بالذي يريد أن يتعلمه الطالب خول موضوع الدرس» 
يقوم الطلاب فيه بتسجيل الأسئلة التي تستثيرهم حول موضوع الدرس» بالتالي يتعلم 
هنا الطلاب مهارة قراءة وصياغة السؤال (التساؤل)ء حيث يقوم المعلم بدور الموجه 
للطلاب لكي يتمكنوا من صياغة الأسئلة بشكل مفهرم وواضح ومحدد. 

6 - يطلب المعلم من الطلاب قراءة الدرس بشكل مقصود» ثم يفتح باب المناقشة معهم 
من خلال الأسئلة التي وضعوها من قبل» والتفاصيل الأخرئ من الدرس التي لم 
يتعرضواهاء ومن ثم يتيح المعلم الفرصة للطلاب OV‏ يعبروا عن ecl‏ واكتساب 
مهارات وآداب الحوار من خلال توجيهات المعلم. 

7- أمافي إلعمود الثالث CL)‏ الخاص بالذي تعلمه الطالب من الدرس» فإنه ينضمن 
إجابات لأسئلة الطلاب» إضافة إلى معلومات جديدة ومهمة قد تعلموها. 


$32 — 
مثال: درس عن الأرانب: (حيوان صغير - لونه أبيض - له أذن طويلة)؛ فيو ضح المعلم 2 


8 - هناك صور AT‏ للاستراتيجية تبعًا للموضوع أو المحتوى» حيث يمكن إضافة عمود 
آخر لپعبر Le‏ كان يريد أن يتعلمه الطالب» أو يتوقع أن يتعلمه وم يكن موجودًا في 
معلومات النص: ما يفيد بأن الطالب في هذه المرحلة يتعلم بعصا من مهارات التفكير 
الناقد» حيث إنه بعد أن يكون قد ألم بالفكرة أو الأفكار الموجودة في الموضوع. يبدأ 
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الفصل الثالك 
في التفكير وغربلة المعلومات التي اكتسبهاء ثم يقرر بعد ذلك مدى حاجته لمزيد من 
ا معلومات حول نقطة ماء فيبدأ في b‏ التساؤلات حتى يصل هذه المعلومات وبالتالي 


يتحقق له مزيد من الفهم. sk I‏ 


E K-W-L انيبجية‎ fol استخدام‎ jet 
نسهم في تنشيط المعرفة السابقة للطلاب وإثارة الفضول في التفكير.‎ - 
E. تتيح الفرصة للطلاب لمارسة مهارات التفكير في جميع مراحل القراءة (قبل وأثناء وبعد‎ - 
i: po^ القراءة).‎ 
r ` 
— تساعد الطلاب على مارسة مهارات #تلفة من مهاراث التفكير مثل المقارنة والتصنيف‎ - 
$ وطرح الأسئلة والاستنتاج والتنبو,‎ 


- تؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس في التعلم» ومن ثم تنمية ثقة الطالب E‏ 


- تسهم في تنمية مهارات الوعي le‏ وراء المعرفة ومهارات التأمل. 


سلا 
- تسهم في تنمية مهارات التواصل مع الآخرين؛ والشجاعة الفكرية ومهارات المناقشة = 
واحترام الرأي الآخر. 


مئال لشكل جدول استراتيجية (ماذا أعرف؟ ماذا أربد أن أعرف؟ ماذا تغلمث؟) 
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الفصل الثالث 

]6[ استراتيجية توجيه التنبؤ :Anticipation Guide‏ 
وصف الاسترائيحية: 
تعود هذه الاستراتيجية إلى )1994 (Duffelmeyer,‏ وتعتبر من الاستراتيجيات التي 3 

يمكن استخدامها في مرحلة ما قبل القراءة: لتنشيط المعرفة السابقة للطالب حول موضوع 3 

القراءة» وتدريبه على كيفية زبطها Cale gladly‏ الخديدة. 
كيفية استخدامها: S‏ 

1 - يقوم المعلم بالإعلان عن الموضوع الذي هم بصدد قراءته من خلال ذكر العنوان 5 
وكتابته على السبورة بخط واضح. xcd‏ 

2 - يقوم المعلم باستخدام استراتيجية العصف الذهني لتنشيط معارف الطلاب وخبراتهم K‏ 
السابقة حول ا ملوضوع الذي هم يصدد دراسته. è‏ 

3- يقدم المعلم )4 7 6( جمل تدعم أو تتحدى اعتقادات الطالب وخبراته السابقة عن $ 
موضوع القراءة» ويمكن أن يكتبها المعلم على السبورة أو يجهز أوراق عمل صغيرة» A‏ 
ويوضح للطلاب المطلوب منهم. les‏ 

4 - يقوم المعلم بتوزيع ورقة العمل ومشاركتها مع الطلاب حيث يتم JE‏ الطلاب E‏ 
ليدون كل طالب استجابته لكل جملة» وتحضير نفسه لتصحيح واكتشاف atl T‏ وقد 
تكون هذه الجمل على سبيل المثال عنوانًا لنقاط مهمة؛ أو مفاهيم أساسية» أو أفكارًا 
مثيرة للجدل أو تصورات خاطئة» مع مراعاة عدم UES‏ جمل يمككن أن يتم الإجابة 
عنها بسهولة. 

5 -يمكن أن ينم تقسيم الطلاب إلى جموعات تعاونية في حالة اكان الموضوع حل A‏ 
النقاش أو محل الدراسة صعبًا وجديدًا بالنسبة للطالب. 

6- يناقش المعلم كل جملة مع جنيع طلاب الصف» ثم يسأل عن عدد الطلاب المؤيدين © 
والرافضين للجملة المكتوبة؛ ثم يطرح سؤالا لطالب واحد من كل مجموعة لبشرح 
سبب اختيار المجموعة لهذه الإجابة. 
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a ري‎ HH al 
يقوم الطالب المنتخب من كل مجموعة بالتعبيرعن رأي مماعة في العبارة» ولا يقوم‎ -7 
المعلم بإعطاء أي إيهاءات أو إشارات بالرفض لأي من الآراء المقترحة.‎ 
* يعطى الطلاب فرصة لقراءة الموضوع» حتى يقارن الطالب بين استجابته الأولية‎ - 8 
dade واستجابته بعد قراءة ومعرفة المعلومات الجديدة المتضمنة في الدرس.‎ 
2 بعد عرض المجموعات يقوم المعلم بمناقشة كل عبارة مع الصف» ومعرفة المجموعات‎ 9 
& المؤيدة أو الراففة للجمل المكتوبة؛ ثم يتم تصحيح التصورات الخاطئة لدى‎ 
Ea المجموعات الأخرى.‎ 
3 ويل أهم إذا ما كانت هناك‎ s pol يعطي المعلم فرصة للطلاب لقراءة الموضوع مرة‎ - 10 
— أجزاء تمتاج لزيد من التوضيح.‎ 
1 يقسوم المعلم بالإجابة على تساؤلات الطلاب بعد قراءة النص» ثم يطرح مجموعة‎ -1 
i من الأسئلة على موضوع النص» حيث يبدأ بأسثلة مباشرة وبالتدريج حتى يصل إلى‎ 
2 الأسئلة التي تحتاج مزيدًا من التفكير والتأمل.‎ 
54 تميزات استخدام استراتيجية توجيه التنبق:‎ 
سلا‎ 
تسهم في تنشيط المعرقة السابقة للطلاب وإثارة الفضول في التفكير.‎ - 
E تساعد الطلاب على بمارسة مهارات مختلفة من مهازات التفكير مثل المقارئة والتصنيف‎ - 
والتنبؤ والاستنتاج» وكذلك مهارات التفكير الناقد.‎ 
تسهم في تنمية مهارات التفكير با وراء المعرفة.‎ - 
تسهم في تنمية مهنارات التواصل مع الآخرين؛ ومهارات المناقشة واحترام آراء‎ - 


الآخرين. 
مثال لاستراتيجية الموجه التنبئى: 
علوم: وحدة القلب 
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الفصل الثالث 
الوصف i‏ ضع علامة GOV)‏ العمود ( أنا ) بجانب أي جملة تتفق معهاء ثم بعد قراءة 
النص قارن بين رأيك في هذه الجملة والمعلومات الموجودة في النص: 
ve oul‏ 


مث eli =a da.‏ بشن خجم الاير 3 
^ 


2 -يتنقسم القلب إلى 6 أجزاء 

— ب 3-نبض القلب هو نفس معدل AU‏ 

ب ب 4-القلب عضلة E:‏ 
— د 5- يضخ القلب الدم للرئتين مثليا يضخ الدم لباقي أجزاء الجسم 23 


]7[ استراتيجية أنشطة التفكير/ القراءة المباشرة: ere‏ 
0 

وصف الاستراتيجية : ١‏ 

تتشابه هذه الاستراتيجية مغ استراتيجية (KW-L)‏ فهي تسهم في تنشيط معارف E‏ 
الطالب الأولية» والربط بينها وبين المعلومات الجحديدة» علاوة على أا تساعد الطالب a‏ 
على التركيز على الجزء المخصص.للدراسة؛ وتستتخدم في مرحلة ما قبل القراءة» وتعتبر ead)‏ 
من الاسستراتيجيات الناجحة في التعامل مع المحتوى الروائي أو القتصصي. وتعطي هله 
الاستراتيجية الفرصة للطلاب لمارسة مهارات القراءة النشطة؛ إذ إنها تتضمن تطبيق 
وممارسة ثلاث عمليات أساسية هي التنبؤ ثم القراءة» والاستقراء gl)‏ التحقق في ضوء 
المؤشرات). 


كيفية استخدامها: 


1 - يقوم المعلم بإعطاء الطلاب ملخصًا عن القصة أو موضوع القراءة المراد تعلمه؛ مثل ^ 
قراءة العنوان وبعض الأفكار الثانوية. O‏ 

JL - 2‏ المعلم الطلاب عن تنبؤاتهم بالنسبة لسير القصة:؛ أو توقعاتهم للأحداث القادمة 
في القصة؛ من خلال الموجز الذي تم عرضه في البداية. 
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JA الفصل‎ 

3- يمكن تطبيق الاستراتيجية بشكل فردي أو في شكل مجموعات Jen‏ 

4- يمنح المعلم الطلاب GS S‏ كايا لقراءة النص قراءة واضحة؛ وعمل ترابطات منطقية 
بين الأحداث داخل القصة؛ ثم يطرح عليهم بعض الأسئلة مثل:(بعد قراءتك النص EA‏ 
ماذا تلاحظ؟ ماذا تستدل من قراءتك للفقرة رقم EO‏ اذكر التصنيفات التي يمكن Pioi‏ 
الخروج بها من قراءتك للفقرة» في ضوء قراءتك للنص قارن بين التنبؤات الأولية التي 
قمت بها قبل قراءة النص وال معلومات التي حصلت عليها بعد قراءتك للنص...). 

5 - يقوم المعلم بإعطاء الفرصة لفتح باب المناقشة لتقدم كل جموعة الدليل على صدق S‏ 
celos‏ ثم يطلب ال معلم من الطلاب تلخيص ما تعلموه. " E‏ 
let‏ استخدام استراتيجية القراءة المباشرة : gem‏ 

- تتبح الفرصة للطلاب لمارسة مهارات التفكير Jia‏ التنبق والاستنتاج» ومهارات التفكير 5 
الناقد» ومهارات الوعي با وراء المعرفة» وكذلك مهارات التلخيص. 5 

- تؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس في التعلم وتدمية ثقة الطالب بنفسه. 2 

- تسهم في تنمية مهارات التواصل مع الآخرين: ومهارات المناقشة واحترام الرأي B‏ 
الآخر. 
مثال : oeil Jal‏ القراءة المباشرة / أنشطة التفكير: = 


القراءة المباشرة/ أنشطة التفكير 


ما الذي أعتقد أني أعرفه؟ 


ما الذي تعلمته؟ | 
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الفصل الثالك 
]8[ استراتيجية الإطارالقصصي ‘Story Frame‏ 
وصف الاستراتبجية: 
هي عبارة عن نموذج تخطيطي يشكل إطارًا لقصة ماء ويكون على الطألب JUS]‏ وكتابة * 
المعلومات المطلوبة» ويساعد هذا النموذج الطالب على تنظيم تفكيره أثناء القراءة» حيث 
إنه يساعده في تنظيم وترتيب الأحداث الموجودة بالقصة بشكل متسلسل ومنطقي؛ ويمكن 
أن يستخدم المعلم هذه الاستراتيجية لتوضيح بنية النص القصصي. S‏ 
كيفية استخدامها: Am‏ 
t PR 1‏ 
أو القصة. : 
2- يقرأ المعلم محتويات النموذج مع الطلاب» مع توضيح الفراغات التي يجب أن يقوموا 
MALS‏ وكيفية تنظيم المعلومات فيها. 
3 - يمكن أن يتم تنفيذ الاستراتيجية بشكل فردي أو جماعي. 
4- يعطي المعلم US y‏ كافيًا لقراءة القصة؛ ثم يطلب منهم بعد ذلك أذ يكملرا الإطاد 


لتقييم كيفية ضبط وتصميم وتوضبح الحدث الأهم في القصة. 
6- يتدرج المعلم مع الطلاب من الأسئلة البسيطة إلى الأسئلة التي تحتاج لزيد من ناراك 
التفكير» وتنقسم الأسئلة إلى ثلاث مجموعات كا يلي: 
أسئلة التقييم: 
« ما هو التعميم أو القاعدة / المبدأ الذي يريد الكاتب توضيحه؟ 
٠‏ ما هي الحقائق» والأمثلة و آراء الخبراء التي وضعت لتقييم أو توضيح هذا المبدأ؟ 
jae‏ هذه التفاصيل ظهرت في ترتيب منطقي؟ 
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الفصل JU‏ 
السبب / النتيجة: 

« ماهو الموضوع الذي تم عرضه وتوضيحه أو المقصود من النص؟ 

e‏ سا هي الخطوات المحددة: وما هي النقساط المحددة التي كانت سيبًا لحدوث أحداث 


النص؟ 
« ماذا كانت النتيجة في النهاية؟ أو ما هو الناتج من الأحداث؟ 
التفاصيل: 


« ماهو الحدث الذي تم توضيحه أو شرحه؟ 
i‏ « من هي الشبخصية الأهم أو الأساسية التي لعبت دورًا في هذه القصة؟ 

« ماهر المؤشر المحدد أو الحدث المحدد الذي حدث؟ dy‏ أي سياق قد حدث؟ 

« ما الذي سبب هذا الحدث؟ 

« ماهي التأثيرات التي أثرها هذا الحدث على الشخصيات الأخرى في القصة؟ 
تميزات استخدام استرانيحية الإطار القصصي: 

- تؤكد فكرة التعلم الذاتي. 

- تساعد الطالب على تنظيم أفكاره أثناء القراءة واكتساب مهارات تنظيم العلاقات بين 
المعلرمات الواردة في النص المقروء. f‏ 

- تنسح الفرصة للطالب لمارسة مهارات التفكير مشل الاستنتاج والتفسير والتحليل 
ومهارات التفكير الناقد. 

ces =‏ مهارات الوعي بما.وراء المعرفة. 
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A *‏ ابن عمرش * 


الفصل القالث 
dis‏ لشكل جدول استراتيجية الإطار التصصى: 
إطار القصة 


- في هذه القصة» حدثت UKA‏ عندما 


:Story Grammar ed)! استراتيجية خريطة‎ [9] 

وصف الاستراتيجية: 

تعتمد هذه الاستراتيجية بشكل أساسي على مفهوم التنظيم العقلي البصري للمعلومات» 
وهي تتشابه إلى حد كبير مع استراتيجية خريطة المفاهيم؛ ولكن تستخدم بشكل أساسي 
مع النصوص الروائية» وهي عبارة عن رسسم تخطيطي ثنائي الأبعاد يوضح العلاقات 
بين أحداث وشخصيات القصة» ويمكن أن يقوم المعلم بناء هذه الخريطة» وذلك مع 
المراحل الدراسية الصغيرة» أو يقوم الطالب ببنائها بنفسه في المراحل المتقدمة. وتساعد هذه 
الاستراتيجية بشكل كبير الطالب على تنظيم وترتيب المعلومات والأحداث في القصة؛ 
ومن ثم تسهم في سهولة استرجاع هذه المعلومات. 
1- يقوم المعلم ببناء الخطوط ice Ue‏ لخريطة القصة؛ إماعلى السبورة أو على dua‏ 

مطبوع؛ موضحا كل خطوة لتدريب الطالب على بنائها. 
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=== es Qi Kal 
الخريطة بالمعلومات‎ SS] يعطي المعلم وقنًا كافيًا للطلاب لقراءة القصة؛ ثم يطلب منهم‎ -2 
المحددة بعد قراءة القصة المختارة.‎ 
se كيا يمكن أن يقمسم المعلم الطلاب إلى مجموعات عمل ويطلب من كل مجموعة بناء‎ - 3 
a الخريطة الخاصة بها بعد قراءة الموضوع.‎ 
E ومناقشتها.‎ el يعطي المعلم الفرصة للطلاب لعرض‎ - 4 
هناك مجموعة من العداصر الأساسية يجب مراعاتها عند بناء الخريطة وهي:‎ - 5 
s العنوان» العناصر» شخصيات: أساسية/ ثانوية» المشكلة/ الحل» البساء: البداية»‎ 


E الوسط؛ النهاية.‎ ١ 
150 حيث يطرحها المعلم على الطلاب‎ ele وهناك بعض الأسئلة التي يمكن الاستعانة‎ 


للمناقشة. P‏ 
تسلسل الأحداث: ; ١‏ 
٠‏ ما ja‏ تسلسل الأحداث التي تم توضيحها؟ : 
٠‏ ما هر الحدث الأساسي في القصة؟ 2 
المقارنة والتناسق / الاتساق: nies‏ 
e‏ ماهي العبارات أو الفقرات التي تمت المقارنة بينها؟ E‏ 
* ما هي حصائص الفقرات التي تمت على أساسها هذه المقارئة؟ 
e‏ ماذا cola‏ الشسخصيات بشكل عام؟ ما أوجه الشبه والاختلاف بين شخصيات القصة؟ 
ف ما التتيجنة:أى الاستتتاج الذي وصل إليه الكاتب بخصرص الشخصيات من حيث 
C‏ 'التشابه آز الاختلاف؟ وكيف ربط الكاتب بينها؟ 


الفاهيم / التعريفات: 
© ماهو المفهوم الذي تم توضيحه؟ 
ale‏ خصائصه أو مميزاته؟ 
ه ماهي الأمثلة التي تم وضعها لكل خاصية أو ميزة هذا المفهوم؟ 
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القصل الثالك 
التوضيح / الشرح: 
ه ما هي الشخصية / المكان / الشيء الذي تم شرحه؟ 
۾ ما هي خصائصه المهمة؟ 
e‏ هل هذا الشرح يمكن أن يتميز إذا تغير ترتيب الخصائص؟ 


الاستطراد: 
« ما هو الحدث الذي تم توضيحه أو شرحه؟ 
« ما هي الشخصية الأهم أو الأساسية التي لعبت دورًا في هذه القصة؟ 
« ما هو المؤشر المحده أو الحدث المحدد الذي حدث؟ وني أي سياق قد حدث؟ 
« ما الذي سيب هذا الحدث؟ 
e‏ ما هي التأثيرات التي أثارها هذا الحدث على الشخصيات الأخرى في القصة؟ 


أسئلة التعميم: 
٠‏ ماهو التعميم أو القاعدة / المبدأ الذي يريد الكاتب توضيحه؟. 
glee‏ خقائق» والأمثلة؛ والإحصاءات وآراء الخبراء التي وضعت لتقييم أو توضيح 


هذا Sul‏ 
« هل هذه التفاصيل ظهرت في ترتيب منطقي؟ 
السبب / النتيجة: 


« ما هو الموضوع الذي تم عرضه وتوضيحه أو المقصود من القصة؟ 
VIL‏ الخطوات المحدذة أو النقاط المحدذة التي كانت سيبًا لحدوث أحداث القصة؟ 
e‏ ماذا كانت النتيجة في النهاية؟ أو ما هو الناتج من الأحداث؟ 


تميزات استخدام استراتيجية خريطة القصة: 


- تساعد الطالب على إدراك العلاقات بين الأحداث والشخصيات في القصة. 
- تنمى لدى الطالب القدرة على ترتيب الأحداث والشخصيات» وتحديد أوجه التشابه 
والاختلاف بينهاء mE‏ 
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الفصل الثالث 
- تساعد الطالب على تحديد الأحداث المهمة والرئيسية والأحداث الأقل أهمية في 

الموضوع. 
- تساعد على استرجاع معلومات القصة بشكل سريع. sk‏ 
- تساعد المعلم على تعرف الفهم الصحيح أو الخاطئ لدى طلبته للموضوع القرائي. E‏ 
* 


- يمكن أن تستخدم في أكثر من شكل» حيث يمكن أن يستعين بها ا معلم في بداية عرض 
درس جديدء أو بعد الانتهاء من قراءة نص محدد وتلخيص المعلومات الواردة فيه. 

- تسستخدم أحيانا كوسائل تقويم» حيث يقوم المعلم بتصميمها وتكون مهمة الطالب ee‏ 
تكملة المربعات الخالية. ' Ec‏ 


الدرس المتعلم 
مثال لشكل استراتيجية خريطة القصة Story Grammar / Maps‏ 
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ت fall‏ الثالث 

‘Group Summering pf bem! استراتيجية التلخيص‎ [10] 

وصف الاستراتيجية: 

هي خطة عمل يستخدمها القارئ بوعي لاختضاز النص أو الموضوع eey All‏ وإعادة 
بناثه في صورة نص جديد يحافظ على الأفكار الرئيسية في الموضوع الأسامي» وتقوم هذه 
الاستراتيجية على أن تمكن الطالب من تلخيص الموضوع يعني فهمه ذلك الموضوع؛ يعني 
امتلاكه لمهارات تحديد الأفكار الرئيسية والثانوية في موضوع ciel pall‏ ومهارة إعادة بناء 
الموضوع بأسلوب الطالب والحفاظ على عناصره الرئيسية. 


كيفية استخدامها: 
تمر استراتيجية التلخيص بثلاث مراحل: 


1 - مرحلة ما قبل القراءة» وفيها: 

= يقوم المعلم بعرض موضوع القراءة وتحديد الغرض منه. 

- يشجع ويحفز الطلاب على قراءة الموضوع. 

- يوضح للطلاب خطوات عملية التلخيص. 
2 - مرحلة ciel ali‏ وقيها؛ 

= يقسم المعلم الطلاب إلى جمرعات عمل. 

- يطلب المعلم من الطلاب قراءة الموضوع قراءة دقيقة. 

- يطلب من الطلاب التركيز على الأقكار الرئيسية والتعرف على الأفكار الثانوية في ٠‏ 
الموضوع: Mead‏ إذا كان الموضوع عن الحيوانات الثدبية: فإن العناوين الثانوية في النص 
تكون (الوصف» الأكل» السكن» حقائق أو معلومات مسلية)» وهي تعبر عن المجالات 
التي سيستخدمها الطالب للقيام بالتلخيص. 
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الفصل a JM‏ 
3 - مرحلة ما بعد القراءة: 
- يقسم المعلم السبورة إلى أربعة أجزاء» وني كل جزء يكتب أحد العناوين الثانوية. 
= يطلب المعلم من الطلاب أن يتطوع طالب من كل مجموعة لكل جزء بحيث يكتب هو 
على المسبورة المعلومات في جل مركبة تامةء ثم تتم مناقشة المجموعات في عنوان كل 
جزء» إذ إن الطالب بحاجة OV‏ يدرك أي مفهوم أكثر TAT‏ وكيفية تذكره بوضوح. 
4- تكرر هذه الظريقة في كل جزء مع توجيهات المعلم» وفتح المجال للمناقشة بين الطلاب 
بعضهم البعض. 
Cl jot‏ استخدام طريقة التلخيص الحماعي: 
1 - يكتسب الطالب مهارة تحديد الأفكار الرئيسة والمعلومات المهمة والأقل أهمبة في 
موضوع القراءة. 
2 -يكتسب الطالب مهارة تنظيم وترتيب الأفكار والمعلومات بالموضوع.. 
3 - يكتسب الطالب مهارة إعادة بناء الموضوع بأسلوب الطالب مع BUH‏ على e pobe‏ 


الأساسية. 
4- ممارسة العديد من مهارات التفكير مشل المقارنة والتصنيف والتحليل والتركيب 
ومهارات التفكير BUI)‏ 


# المصدس: قنأة (ag SS)‏ على التليجرأم. © 
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الفصل الثالث 


:Group Summarizing let مثال: استراتيجية التلخيص‎ 


نموذج لاستراتيجية التلخيص الجماعي (الحيوانات الثديية) 


]11[ استراتيجية خطة ما قبل القراوة ee :Pre-reading Plan‏ 
وصف الاستراتيحية: ez‏ 


تعتبر هذه الامستراتيجية من الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها قبل القراءة» حيث 5 
تسهم في تنشيط معرفة الطالب وخبراته السابقة حول موضوع القراءة؛ وتحقيق فهم أفضل d‏ 
لموضوع القراءة» وذلك من خحلال: ij‏ 
- إيجماد وتحديد العلاقات والارتباطات بين المعرفة السابقة والمعلومات الجديدة التي E‏ 
يتضمنها الموضوع؛ وإضافتها للبنية المعرفية. a‏ 
- استنتاج الكيفية التي تمكن المتعلم من استخدام المعلومات الجديدة في توسيع دائرة معرفته od‏ 
السابقة بالتأمل والتفكير, 
- إعادة تشكيل البئية المعرفية في ضوء ما تم اكتسابه من معلومات جديدة يتضمنها الموضوع = 
القرائي. 

LAUS‏ استخدامها: 
1 - يقوم المعلم باختيار النص القرائي» ويفضل أن يكون ذا مفهوم معين يمكن نحديده؛ 

ويشعر الطلاب بأهميته والحاجة إليه. 

2 - يحدد المعلم المفهوم الرئيس في النص بالاشتراك مع الطلاب» ويكون ذلك في صورة 

جملة واحدة أو طرح سؤالء مثل: ما الذي يحضر لذهنك عند مسماعك كلمة أو عبارة O‏ 

إنترنت $5 
3 - يمكن تطبيق الاستراتيجية بشكل فردي أو جماعي. I‏ 
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 — a a‏ س 
4- يوجه المعلم الطلاب إلى أن يقوموا بشكل فردي أو في يجموعات بكتابة كل الكلمات أو 
العبارات التي تحضر لأذهاهم والتي يمكن أن تكون ها علاقة بالمفهوم الرئيس الذي 
تم ديد وبالك يتم san‏ البو السابقة للطلاب» ثم يطلب منهم استخلاص 
الأفكار التي يتضمنها الموضوع؛ وتصنيفها في فئات. * 
5 - يشجع المعلم الطلاب على التفكير بمحتوى قوائم المفردات التي وضعوغاء وكيف 
يمكن أن ترتبط بالمفهوم الرئيس للموضوع من خلال طرح الأسئلة مثل: لماذا تعتقد E‏ 
أن هناك ارتباًا بين هذه الكلمة والمفهوم الرثيسي؟ أو كيف ترتبط هذه العبارة باللفهوم NS‏ 
الرئيسي؟ وهذا يشجع الطلاب على أن يفكروا في العلاقات والارتباطات والكيفيات x‏ 
التي تربط بين التعلم السابق والتعلم الجديد. E‏ 
6- يعطي المعلم الفرصة للطلاب ON‏ يتأملوا محتوى قوائم المفردات؛ ويقوموا بحذف ما 5 
ليس له صلة با فهرم الرئيسي والإبقاء على الكلمات الأكثر ارتباطا به ثم VO Bell‏ 
يقوموا بإضافة كلهات أخرى جديدة يرون أنها ذات ضلة بالموضوع. i‏ 
7- يعطي المعلم الفرصة للطلاب OY‏ يقوموا بقراءة النص قراءة دقيقة» وذلك ag‏ 2 
تحديد مدى ارتباط معلوماتهم السابقة والمتمثلة بالمفردات والتراكيب التي وضعوها في 54 
القوائم بالمعلومات الجديدة التي يتضمنها النص الذي تمت قراءته» alils‏ تتم إعادة ا 
cil jot‏ استخدام استراتيجية خطة ما قبل القراءة: 


- إثارة فضول الطلاب وحثهم على التفكير ووضع كلمات أو جمل تتصل بالمفهوم 
الرئيس. f‏ 

- ممارسة الكثير من عمليات التفكير مثل تحليل النص واستخلاص الأفكار وتصنيفهاء 
وكذلك اتخاذ قرار بشأن أكثرها ارتباطا بموضوع القراءة» وهي من مهارات التفكير 
الناقد. 


= تنمية بعض المهارات الوجدانية من خلال العمل في Le pat‏ مثل مهارات التواصل 
الاجتماعي والتعاطف واحترام آراء الآخرين. 
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الفصل الثالث 


‘Reciprocal Teaching Strategy استراتيجية التدريس التبادلي‎ [12] 

وصف الاستراتيجية: I‏ 

يقصد بالتدريس التبادلي النشاط التعليمي الذي يأخذ شكل الحوار وتبادل الأدوار بين ka‏ 
المعلم والطلاب (أو بين الطلاب وبعضهم البعض) حول موضوع قرائي OME‏ وفيها يتم 2 
تقسيم الطلاب في مجموعات صغيرة توزع الأدوار بين أفرادهاء ويجحدد قائد لكل مجموعة 
تكون مهمته توجيه أفراد المجموعة؛ ويتم تقسيم موضوع القراءة إلى فقرات أو أفكار تجري S‏ 
مناقشتها من أفراد المجموعة كل على حدة» وإذا ما انتهى أفراد المجموعة من مناقشة الفقرة : 
أو الفكرة واستيعابهاء يتم اختيار قائد آخر من بين أفراد المجموعة يتولى القيادة في E Alea‏ 
الجزء التالي ومناقشته» وهكك ذا يتم التعلم من خلال تباذل الأدوار بين أفراد المجموعة 
وممارسة مهارات: التلخيص والتساؤل والتوضيح والتنبؤ. علاوة على مهارات ماوراء 


E: استخدامها:‎ V 
E 


1 - يقوم المعلم بشرح مفهوم التدريس التبادلي؛ ويوضح أننا نتعلم بشكل أفضل عندما 
يستطيع كل منا أن يدرس f QUASI‏ 

2 - يقوم المعلم بشرح المهارات الأربعة التي سوف يتعلمها ويرارسها الطالب أثناء 
استخدام استراتيجية التدريس التبادلي» وتوضيح أهمية ودور هذه المهارات في تحسين 
الفهم القرائي» وهذه العمليات هي: 
- التلخيص Summarizing‏ وفيها يتم التعرف والتركيز على الأفكار الأساسية 

والأكشر أهمية atid‏ وفيها يتم توجيه الطلاب إلى تلخيسص كل فقرة على حدة؛ 
ثم تلخيص الموضوع بشكل كامل باستخدام OILS‏ وعبارات الطلاب أنفسهم؛ 
ويتضمن التلخيص isses dép‏ ومات المهمةء وإدراك العلاقات 
والترابطات بين الأفكار. 
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القمل الغالك 
- التساؤل Questioning‏ وتتضمن عمليات الحوار التي يقوم عليها التدريس 
التبادلي» وفيها يتم توجيه الطلاب OY‏ يقوموا بطرح أسئلة على أنفسهم حول ما 
لايعرفونه» ومايحتاجون لتوضيحه في النص» ومن ثم يكون على الطالب تحديد E‏ 
المعلومات المهمة ثم صياغة أسئلة ليختبر الطلاب أنفسهم ويتأكدوا من قذرتهم على LII‏ 
إجابة الأسئلة التي وضعوهاء إضافة إلى أن صياغة الأسكلة نفسها تنطلب تدريب 
الطلاب على وضع نوعيات مختلفة من الأسئلة نقيس مستويات مختلفة من التفكير. 4 


:Clarifying a—2 gl -‏ وتعني أن يكون الطالب 5303 على الإحساس بالنص ZI‏ 
وتحديد النقاط الصعبة أو التي تمثل صعوبة وعائقًا للوصول للفهم مثل: الكلمات E‏ 


الجديدة» العبارات الغامضة المفاهيم الصعبة. وفيها يسأل المعلم الطلاب حول م 
ما يواجهونه من صعوبة في فهم النص» حيث يطرح المعلم عليهم أسئلة مثل: ما IC‏ 
الكلمات أو المفردات التي تشعرون بوجود صعوبة في فهمها؟ ما المفاهيم الجديدة أو : 
غير المألوفة التي مرت عليكم ني النص؟ idu‏ يسمح هذا النشاط ويتيح الفرصة E‏ 
لتقديم التغذية المرتدة وأن يدرك الطلاب مواطن الصعوبة والغموض في النص» 2 
الأمر الذي يدفعهم إلى معرفة الوسائل المختلفة التي يمكن الاستعانة بها للوصول — 
إلى مستوى أفضل من الفهم والاستيعاب. = 
- التنبسؤ ‘Predicting‏ وتعني القدرة على استخدام be pall‏ الموجودة بالفغل في 
النص» وبناء النصء واستخدام الإشازات التوضيحية الموجودة بالنص» بالإضافة 
إلى الاستفادة من الخبرات السابقة؛ وتكوين فروض حول ما يدف إليه النص» 
وفيها يتم نوجيه الطلاب إلى وضع بعض التنبؤات خول ما سيطرحه مؤلف النص 
من أفكار أخرى في الجزء التالي من النص الذي لم يق رأه بعد. 


خطوات تنفيل استراتيجية التدريس التبادلي: 


* يقسم طلاب الصف إلى مجموعات تعاونية. 
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الفصل الثالك 

« توزع الأدوار التالية بين أفراد كل مجموعة بحيث يكون لكل فرد دور واحد ga‏ 
الملخص - المتسائل- الموضح -المتنبع. 

* توزع قطعة القراءة (من كتاب» من UE‏ أو صحيفة....). 

e‏ إعطاء الفرصة لكل فرد في المجموعة لقراءة القطعة السابقة قراءة صامتة» ووضع ما 
يشاء من حطوط أسفل الأفكار الأساسية» أو يكتب في ورقة مستقلة بعض الأفكار التي 
سيطرحها على زملائه في المجموعة فيا بعد. 

e‏ يلي ذلك قيام الملخص بدوره ثم المتسائل ثم الموضح ثم المتنبوع؛ ويتخلل ذلك مناقشة بين 
أفراد المجموعة الواحدة» في حين يتابع المعلم ما يجري في كل مجموعة ويستمع لما يجري 
من حوارات: ثم يقدم العون والدعم المناسبين متى كان ذلك ضروريًا. 

e‏ يجيب أفراد كل مجموعة على اختبار قصير يقيس فهمهم لقطعة القراءة» ثم يعقب ذلك 
مناقشة صفية تتضمن إجابات الطلاب على أسئلة الاختبار. 

colt‏ استراتيجية التدريس التبادلي: 

- سهولة تطبيقه في الصفوف الدراسية ومع كل المواد الدراسية. 

ues -‏ القدرة على ا حوار والمناقشة. 

- تزيد من دافعية الطلاب ورغبتهم في القراءة. 

- تشجع الطلاب من ذوي القدرة المنخفضة على المشاركة. 

- تسهم في تنمية فهازات التفكير المختلفة ومهارات الوعي با وراء المعرفة. 

- تنمي ثقة الطلاب بأنفسهم. 1 I‏ 


- توفر تغذية مرتدة وتعزيزا لاستجابات الطلاب. . 
- توفر بيئة تعلم أكثر ملاءمة لا تعتمد على طريقة واحدة. 
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بعض عيوب استراتيجية التدريس التبادلي: 

- يمتاج بعض الطلاب k ks‏ للتدريب على الأنشطة الأربعة (التلخيص» 

توليد الأسئلة» التوضيح» التنبؤ) المصاحبة للتدريس ra pell‏ 

- يحتاج لوقت طويل حتى G k‏ النتائج المرجوة منه. 3 

S 


ali -‏ مشاركة الطلاب الخجولين في أنشطته. 


]13[ استراتيجية :SQ3R‏ 
وصف الاستراتيجية: E‏ 
يطلق عليها أحيانا استراتيجية روبنسن نسبة إلى فرنسيس روبس ve ae (Francis Robinson,‏ 

)1964 وهو أول من أشارإلى أهمية استخدامهاء وهي استراتيجية يمكن استخدامها مع Ea‏ 

معظم المواد الدراسية» وجميع المستويات التعليمية وخاضة المتقدمة منها. à‏ 
ويعبر عن الاسستراتيجية بالحروف الأولى للخطوات التي تمر بهاء حيث يقوم فيها T‏ 

الطلاب بتكوين نظرة عامة أو تمهيدية لواد النص ثم يقومون بكتابة مجموعة من التوقعات 

حول موضوع uai‏ من خلال طرح بعض التسائلات عن gea dM Ol go‏ ثم القراءة 

بشكل متفاعل» ثم البحث عن إجابات هذه التساؤلات» وذلك من خلال خمس عمليات 

أساسية وهي (المسح أو الاستطلاع» طرح التساؤلات» القراءة؛ التسميع» المراجعة). 
كيفية استخدامها: 

1 - يعطي المعلم الطالب ورقة بها مجموعة من التعليهات؛ ثم يقوم بإعطاء نموذج كمثال 
لتوضيح كيفية الاستجابة لكل مجموعة من الأسئلة أو المهام. 

2- يحدد المعلم فقرة أو جزءًا من النص المراد قراءته؛ ويقسم الطلاب إلى مجموعات تعاونية 
صغيرة؛ ويحدد لهم وقنًا GS‏ لمارسة عمليات ومهارات هذه الاستراتيجية» مع تقديم 
الدعم والتوجيه والتغذية المرتدة المناسبة. 
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3 - بعد التأكد من فهمهم لكل مرحلة من مراحل الاستراتيجية؛ يقوم المعلم بتتحديد بعض 
الأجزاء الإضافية للقراءة؛ ولكن يقوم الطلاب بذلك بشكل مستقل GU‏ دون أي 
تدخل من قبل المعلم. 
التعلييات: 
1 - مسح أو تصفح الموضوع الذي سوف يقوم بقراءته إع#مناقء وفيها يقوم الطالب ب: 
e‏ يفكر في العنوان : ما الذي يعرفه عن هذا الموضوع؟ ما الذي يريد أن يعرفه؟ 
a‏ يلقي نظرة سريعة على رؤوس الفقرات أو الجملة الأول من كل فقرة. 
e‏ يلقي نظرة على الأشكال التوضيحية ( جداول - رسوم بيانية - خرائط...), 
e‏ يقرأ الفقرة الأولى. 
o‏ يقرأ الفقرة الثانية. 
2 - طرح الأسئلة question‏ وفيها يقوم الطالب ب 
e‏ محاولة إعطاء عناوين فرعية للأفكار التي تضمنها الموضوع. 
e‏ وضع الأسكلة التي خطرت في ذهنه خلال فترة المسح أو الاستطلاع. 
« تحويل رؤوس الفقرات إلى أسئلة. 
« تحويل أي عناوين جانبية» أو الرسوم التوضيحية أو الخرائط إلى أسئلة. 
« كتابة الكليات غير المألوفة ومحاولة تحديد معناها. 
3 - القراءة الفاحصة ¿Read Actively‏ وفيها يقوم الطالب ب: 
e‏ القراءة للبحث عن إجابات للأسئلة التي طرحها. 
e‏ محاولة الاسشجابة الأسئلة باستخدام التلميحات والأشكال التوضيحية من 
رسومات أو جداول الموجودة في الموضوع؛ وبعد قراءة كل فقرة يسمع لنفسه ما 


استوعبه منها. 
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4 - التسميع والاسترجاع Recite‏ وفيها يقوم الطالب ب: 

ه وضع الإجابات للأسئلة بصوت عال أو كتابة. 

ra تلخيص أفكار الوضوع والربط بينها وصياغتها بأسلوبه.‎ e 

« كتابة الملخص بأسلوبه الخاص. pes‏ 
* قراءة النص مرة أخرى للبحث عن الأسئلة التي ل يتم الإجابة عنها. E‏ 
5 


5 - المراجعة «Review‏ وفيها يقوم الطالب بے 


oe ٠ مراجعة كل ماقام به من قراءة وكتابة أسثلة.‎ e 
23 كتابة أسئلة عن الجوانب التي يراها الطالب مهمة وتستحق الاهتمام.‎ e 


e‏ كتابة أسئلة حول الملاحظات والأفكار الفرعية التي وردت. کے 
* الإجابة عن الأسئلة التي وردت في نباية الموضوع. : I‏ 
٠‏ تلخيص المعلومات التي تم تعلمها عن طريق عمل منظم تخطيطي واضح» ويمكن 5 
أن يقوم بكتابة ملخص للأفكار الرئيسية» ثم مناقشتها مع المجموعة. 2 
ميزات استراتيجية :SQ3R‏ و 
سلا 
- تنمي القدرة على التعلم الذاتي والاعتهاد على النفس. 
- تنمي القدرة على مهارات القراءة الناقدة. 
- توفر الفرصة لمارسة العديد من مهاراث التفكير. 
- تدرب الطالب على أن يكون على وعي بذاته ويعرف ما يجري من عمليات أثناء التعلم» 
أي تنمي مهارات الوعي بها وراء المعرفة أثناء القراءة. 


]14[ استراتيجية التفكير بسوت عال: 


وصف الاستراتيجية: 


تعتبر من أهم الاستراتيجيات التي تنمي مهارات التفكير وخاصة التفكير بها وراء 
المعرفة» فهي تقنية يتم من WE‏ تجسيد عمليات تفكير الفرد في أثناء الشغاله بقضية تتطلب 
152 


Kore مكتبة ابن‎ k *.Telegram : @edubook 


ur ———————— —— — 

التفكير» وتقوم على التحليل الذاتي Cae‏ تحديد أنواع العمليات العقلية التي يقوم مها:الفرد 

عندما يواجه مشكلة يريد حلها أو سؤالا يحتاج إلى إجابة له. وتساعد هذه الاستراتيجية 

الطلاب على فهم نوع التفكير المطلوب من خلال مهام حددة. ويمكن أن يستخدمها المعلم EA‏ 

أثناء شرح الدرس من خلال التعبير اللفظي بصوت Je‏ ليوضح للطلاب فيم وكيف ا 

يفكر في كل مرحلة من مراحل المهام التعليمية» ويصلح استخدام هذه الاستراتيجية مع 

الموضوعات التي تتضمن كثيرًا من التفاصيل أو المعلومات المتشعبة. 
Lis‏ استتخدامها: D‏ 

1 - يقوم المعلم بتحديد الموضوع أو النص الذي سوف يطبق الاستراتيجية عليه؛ ويفضل E‏ 
استخدامها مع الموضوعات التي تضم كما كبيرًا من المعلومات الجديدة» والتفاصيل ee‏ 
الكثيرة. I‏ 

2- توضيح القراءة وأهمية استخدام استراتيجيات مختلفة للتعامل مع النصوص القرائية 
لما تتضمنه مسن عمليات ue I‏ ثم شرح ما ينبغي القيام به من إجراءات لتطبيق 2 
استراتيجية التفكير بصوت عال» وتوضيح أن ذهن وعقل القارئ يكون أكثر يقظة من "s‏ 

فو سلا 
خلال الأسئلة التي يطرحها القارئ على نفسه للوصول إلى فهم ما يقرأ. 

3 - يشرح المعلم للطلاب من خلال استخدام نموذج كمثال حيث يطلب منهم أن يقوموا = 
بالقراءة بشكل صامت» ثم يقوم المعلم بالقراءة بصوت عال Uu pe‏ الطريقة التي = 
يفكر بهاء والأسئلة التي سنيطرحها على نفسه» والطريقة التي سرف يستتخدمها لحل k:‏ 
مشكلات الفهم ني النص» ويفضل أن يقسوم المعلم هنا بتغيير نبرات صوته d‏ كل m.‏ 
جزء حتى يستطيع الطلاب أن يتعرفوا بداية ونباية الفقرة» وكذلك الأجزاء والنقاط N‏ 
O "‏ 

4- يقوم المعلم بتحديد الموضوع أو النص ثم يحاول أن يطور ويطرح مجموعة من الأسئلة 
من سياق الموضوع؛ ثم يقسم الطلاب إلى مجموعات صغيرة. 
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5 - يزود المعلم الطلبة بقائمة من المغايير التي eai‏ لتقييم العمليات والمهمات التي 
يتطلبها النص والاستراتيجيات التي يستخدموهها في التفكير أثناء القراءة. 

6- توجيه الطلبة le‏ ينبغي عليهم القيام به في هذه الاستراتيجية ويتضمن ذلك :- التنبؤ se‏ 
ووضع فروض حول ما يقرأ وعمل تشبيهات وتصنيفات:» وربط المعلومات الجديدة pu.‏ 
بالمعرفة السابقة؛ وطرح RENTEN‏ 2 
استخدام استراتيجيات إصلاحية لتغديل الفهم» ويقصد هنا إذا واجه الطالب صعوبة 
في الفهم عليه أن يعدل من الاستراتيجية التي استخدمهاء وذلك من خلال إعادة 5 
القراءة وعمل ترابطات جديدة بين المعلومات» وفتح المناقشة مع باقي المجموعة أو Es‏ 

r Ç 5‏ 
سؤال المعلم. يكيم 

7- يطلب المعلم من الطلاب القراءة مستعينين بالمعايير التي قدمت هم التوجيهات الخاصة ; 
بإجراءات اسستراتيجية التفكير بصوت عال» ويكون على المعلم هنا فقط الانتقال بين 

E الطلبة للملاحظة والتوجيه دون تدخل صريح.‎ ٠ 
2 idle بميزات استخدام استرانيجية التفكير بصوت‎ 

ri x‏ سلا 

- تبعل الطالب أكثر إيجابية وتفاعلا في عملية التعلم» وتساعده على الفهم لا الحفظ. 

ue -‏ مهارات الوعي با وراء المعرفة لدى الطالب؛ ومن ثم تنمي قدرته على التحكم في = 

عمليات تفكيره وتحسن acl sl‏ 

- تساعد الطلاب على مارسة العديد من مهارات وعمايات التفكير مشل eod‏ وطرح 

الأسئلة وربط الخبرة السابقة بالمعلومات الجديدة. 


- تنمي مهارات العمل الجماعي والتواصل الاجتماعي. 
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نموذج تقييم استرانيجية التفكير بصوت عال: 


ka | E | E BEEF ا‎ ide 
2 | | | صورة ذهية لوضيع ا‎ eno 
S 


mima 


IL] amas 
3 LT | eee 
ES) - 

ENNNNECT m 


]15[ استراتيجية المناقشة المسجلة Scored Discussion‏ : 2 0 


وصف الاستراتيجية: 

تعطي المناقشة الطلاب الفرصة لمارسة وتقييم مهارات المناقشة الفعالة» واستراتيجية "en‏ 
المناقشة الممسجلة تعني أن يقوم مجموعة صغيرة من الطلاب بإجراء مناقشة فيها بينهم؛ بيدا 
يقوم المعلم وباقي الفصل بملاحظة مناقشة المجموعة الصغيرة» en‏ من حلال معايير E‏ 
محددة (إيجابية وسلبية) مثل: استخدام الأدلة للتوضيح» استخدام أسثلة واضحة ومحددة 
لا تحمل أكثر من c gna‏ عمل تشابہات» الالتزام بآداب الخوار. 

Lal‏ النقاط السابية فتتضمن: المقاطعة أثناء النقاش وعدم الالتزام بآداب الحوارء 
التعليقات التي ليس لها علاقة بموضوع النقاشء التعدي بالألفاظ على eL MI‏ وفي 
النهاية» يقدم المعلم تغذية راجعة لمجموعات الطلاب الذين قاموا بالمناقشة. 


كيفية استخدامها: 
1- يزود المعلم الطلاب بقائمة معايير المناقشة الناجحة موضحا الإيجابيات والسلبيات؛ كا 
يمكن أن يقوم بتسجيل هذه المعايير على السبورة لتكون بمثابة منبه أثناء المناقشة. 
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2 -يقسم المعلم الطلاب في محموعات. ويعطي لهم CSS US p‏ للقراءة» ثم يقوم المعلم 
باحتيار أحد الأجزاء أو الفقرات التي عبر فيها الكاتب عن موقفه تجاه حدث ماء ثم 
يقوم المعلم بتوجيههم لفهم الموقف من خلال طرح الأسثئلة التالية: ما الموقف الذي 
21 4 الكاتب في JUN‏ تجاه الحدث؟ اشرح الموقف الذي توافق عليه والذي لا توافق 
عليه ولماذا؟ 

3 - يعطي المعلم الطلاب الوقت GUI‏ لتسجيل الأدلة على إجاباتهم. 

4- يختار المعلم مجموعتين من المجموعات لاقيام بمناقشة آراء المجموعتين موضحًا معايير 
إجراء المناقشة: والالتزام بالوقت المحدد. 

5 - يقيم المعلم المناقشة ويسجل ملاحظاته» ويسمح لبقية طلاب الصف أن يقو موا بتسجيل 
ملاحظاتهم حؤل مجموعة المناقشة. 

6- يقدم المعلم تغذية راجعة للمجموعات» ونقاط القوة ونقاط الضعف والأجزاء التي 
تحتاج لزيد من التوضيح أو استخدام أدلة أقرى» كذلك يجمع المعلم الملاحظات التي 
. سجلها الطلاب الآخرون في الصف» ومناقشتهم Ae‏ 

7- يكرر المعلم استخدام الاستراتيجية مع مجموعات أخرى بعد أن يقرأ الطلاب فقرات 
أخرى. 
ly‏ استراتيجية المناقشة المسجلة: 

e‏ ندعم وتعمق استيعاب الطلاب للادة العلمية. 

* تزيد من فاعلية واشتراك الطلاب في M‏ التعليمي وتعزز تفتهم بأنفسهم. 

© تزود الطلاب بالتغذية الراجعة الفورية عن أدائهم. 

© تتيح للطلاب ممارسة مهارات التفكير والاتصال الشههي والمعنوي. 

« تراعي الفروق الفردية بين الطلاب. | 

® تدمي روح التعاون والتنافس بين الطلاب وبالتالي تحد من الرتابة والملل. 
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الفصل الثالك 


نموذج تسجيل درجات لتقييم المناقشة: 
الصف: . 


ace ye py -1 (1)‏ أو موقفه من (2-) 1- Y‏ يعطي LALA‏ أو بشنت 


ا موضوع انتباه الآخرين . 
(I)‏ 2- يقدم تعليقات مرتبطة ومسقة )2( 2- يقاطع eise‏ | 
2 — 
)3( 3- يستخدم دليلًا يدعم موقفه (1-) 3- يعلق تعليقات غير مرتبطة. 


x(3)7 


)2( 4- يوضصح نقاط الاختلاف مع )3-( 4- Sce‏ المناقشة hla‏ 
وجهة نظر الآخر (3-) 5- شخصبة هجومية. 
(2) 5- يتعرف عندما يقوم شخص آخر 
بعرض تعليقات غبر مرتبطة 


)3( 6- يطور عمليات التشابه UNM‏ 


)1( 7- يسأل أسئلة توضيحية مجموع النقاط للسلوكيات الإيجابية: 
(3) 8- يستخدم مهارات الإنصات مجموع النقاط للسلوكيات السلبية: 
بشكل جيد (مثل تكرار ما قاله المجموع الكلي: 


التقييم: 


فرد آخر في المجموعة ..) 


]16[ استراتيجية شبكة النقاش ‘Discussion Web‏ 


وصف الاسترائيجية: 

تعطي المناقشة المتداخلة أو المتشابكة الفرصة لكل الطلاب لكي يتولوا المسئولية؛ 
وأن يشارك كل طالب بأفكاره الخاصة في النقاش» بالتالي لا يكرن النقاش مقصورًا على 
الطلاب المتفوقين فقط مما يعزز ويشجع كل طلاب الصف على الاشتراك واكتساب 
مهارات المناقشة. , : 
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تجمع شبكة النقاش بين المجالات الأربعة للغة: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة‎ 
ويمكن استخدامها ني أي وقت خلال عملية التعلم كنشاط في مرحلة ما قبل القراءة‎ 
أو نشاط في مرحلة ما قبل الكتابة» أو استراتيجية بعد القراءة أو لمساعدة الطلاب لتنظيم‎ 
أقكارهم أثناء القراءة:‎ 


3 

2 استخدامها:‎ LES 
يقوم المعلم بتهيئة الطلاب لقراءة الموضوع المطلوب قراءته» وذلك من خلال تنسيط‎ - D 
5 معارفهم وخبراتبم السابقة ومحاولة ربطها بالمعلومات الجديدة؛ وتوضيح ال هدف من‎ 
5 القراءة» ثم يقوم المعلم بتحديد المفردات والكلمات الجديدة؛ بعد ذلك يفتح المعلم‎ 
E المجال للنقاش حول موضوع القراءة.‎ 
r يعرف المعلم أي مفردات أو كلمات صعبة أثناء امناقشة, حت تكون الكلمات قدتم‎ -2 
Y. ستخدامها ضمن سياق القصة» ثم يجعل الطلاب يقرؤون نبايتين للقصة.‎ 
: يكتب العلم مسؤالا في وسط السبورة عن الحدث الرئيسي للقصة... إلخ» ثم يوضح‎ 3 
2 للطلاب أن عليهم وضع أسباب منطقية محددة لإجابتهم؛ ثم يعطي كل طالب الوقت‎ 
(S aes لكاني لبناء أسبابه الخاصة والمحددة لكل وجهة نظرء علاوة على تشجيعهم على‎ 
= يؤكد مشاركة الكل.‎ Le فكرة أو اثنتين‎ 
= يطلب المعلم من كل طالب مشاركة زميل له في الأفكار التي كتبهاء ثم يطلب منهم‎ - 4 
الاستمرار في مناقشة الأسباب التي دفعتهم لاختيار هذا الرأي» وكيفية تدعيم وجهة‎ 

نظرهم بالأدلة. 
5 - بعد ذلك Jag‏ كل مجموعة تشارك طلاب المجموعة الأخرىء ثم يطرح عليهم أسئلة 

مختلفة تتبح لهم القيام بعملية المقارنة بين أسباب الموافقة والرفض. 


]17[ استراتيجية المناظرة: 


وصف الاستراتيجية: 


تعني المناظرة في أبسط معنى هما أسلويًا للحوار بين طرفين (شخص وآخره أو فريق 
وفريق) يتجادلون حول قضية خلافية: فیطرح كل طرف حججه وأسانيده. 
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"Juli الفصل‎ 

ولكي يطلق على أي حوار لفظ G yU‏ لا بد من توافز عنصرين أساسين هما: أ- أن 
تكون هناك قضية أو مسألة خلافية جدلية مطروحة للحوار» ب- أن يكون لطرفي الحوار 
وجهات نظر متباينة حوهاء وقد تنضمن المناظرة عنصرًا الا هو الوسيط الذي يتولى إدارة 


الحوار بين طرفيه. 3 
كيفية استخدامها: 2 
يمر تفيل استراتيجية المناظرة بالمراحل الغالية: 
المرحلة الأولى: تقديم القضية أو الموضوع: وفيها يتول المعلم أو أحد الطلاب تقديم E.‏ 

القضية لطلاب الصف جيعًاء وذلك من خلال عرض عنوان القضية في شكل سؤال مثل: E‏ 


هل البشرية في حاجة للحروب؟ يتبع ذلك تناول موجز موضوعي ها كأن يقال: هناك من ud‏ 
يرى أن الحروب كلها شر ففيها يقتل الناس ويتشرد السكان ويتدهور الاقتصاد وتظهر 4 
الأمراض والأوبئة وتضطرب العلاقات الاجتماعية؛ في حين يرى آنحزون أن الحروب . 
ضرورة لا مفر منها فهي تؤدي إلى تحرر الشعوب» وتماسك أبناء الؤطن وظهوز الأبطال 0 
الشجعان» وأخيرًا يشير مقدم القضية أن هذه القضية ستكون محورًا للمناظرة بين الطلاب À‏ 
في الدرس YEH‏ وعليهم مراعاة آداب الحوار. B‏ 
المرحلة الثانية: يتم فيها تقسيم الطلاب إلى مجموعات تعاونية» بحيث يكون العدد في 
كل Ga io at‏ ثم ani‏ كل مجموعة إلى مكانها المحدد في الصف. 
المرحلة الثالشة: وفيها يتم توزيع الأدؤار بين أفراد المجموعنات فيختار أحدهم ليلغب 
دور الوسيط؛ بينا يقسم أفراد المجموعة إلى فريقين: فريق مؤيد وآخر معارض. 
المرحلة الرابعة: وفيها يقوم كل أفراد المجموعة بالاطلاع على مصادر التعلم الخاصة 


بالقضية (كتب دراسية» te‏ مراجع؛ أفلام...)؛ حيث يقوم كل فريق بجمع الأدلة 5 
والأسانيد لوجهة نظره في القضية. O‏ 


المرحلة الخامسة: وفيها يقوم الفريقان (المؤيد والمعارض) بالحوار والجدل فيها dee‏ 
حيث يقدم كل فريق حججه وأسانيده» في حين يقوم الفريق الآخر يتفنيد هذه الحججج والرد 
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إدارة الحوار من قبل الوسيط؛ وعليه أن يكون محايدًا ويعطي كل فريق حقه من‎ en عليهاء‎ 
مستمرًا.‎ ea الوقت وعرض وجهة نظره» ويطرح أسئلة على كل فريق لعل الحوار‎ 
المرحلة السادسة: يقوم نمثل عن كل فريق بعرض أسانيده وحججه في شكل نقاط على‎ 
ويسسجل نقاط‎ oL dl فيدير‎ UUL ويتولى المعلم دور الوسيط في هذه‎ Ue أفراد الصف‎ 
كل فريق على السبورة.‎ 
المرحلة المسايعة: يقوم طلاب الصف في ضوء ما لدم من معايير وقيم وبإشراف من‎ 
المعلم باتخاذ القرارات بشأن القضية.‎ 
استخدام استراتيجية المناظرة:‎ il jot 
تدعم وتعمق استيعاب الطلاب للادة العلمية.‎ © 
بأنفسهم.‎ ei تزيد من فاعلية واشتراك الطلاب في الموقف التعليمي وتعزز‎ © 
تزرد الطلاب بالتغذية الراجعة الفورية عن أدائهم.‎ e 
تتيح للطلاب تمارسة مهارات التفكير الناقد واتخاذ القرار.‎ ٠ 
تنمي مهارات الوعي بيا وراء المعرفة.‎ e 
تتيح الفرصة لاكتساب مهارات الاتصال الشفهي والمعنوي.‎ ٠ 
تدمي روح التعاون والتنافس بين الطلاب وبالتالي تحد من الرتابة والملل.‎ * 
t هامشيًا - تامل)‎ as (اقرأ- شفر- اكتب‎ REAP استراتيجية‎ [18] 
: وصف الاستراتيحية‎ 
تؤكد هذه الإستراتيجية على أهمية كتابة تعليقات من القارئ بعد قراءته للنص وصياغة‎ 
امعلومات بأسلوبه الخاص» باعتبار أن كتابة التعليقات تساعد القارئ على استيعاب وفهم‎ 
موضوع القراءة» ويعبر عن الاستراتيجية بالحروف الأولى من الخطوات التي تمر بهاء حيث‎ 
يضوم فيها الطالب بإلقاء نظرة عامة أو تمهيدية على مواد النص ثم يقوم بكتابة معلومات‎ 
ied بلغته الخاصة: ثم كتابة التعليقات» ثم التأمل‎ pai الننص وما فهمه حول موضوع‎ 
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قد كتبه» وذلك من خلال أربع عمليات أساسية وهي (القراءة - التشفير- اكتب تعليقًا 
هامشيًا- تأمل). 


كيفية استخدامها: 


2 - يحدد المعلم فقرة أو جزءً! من النص المراد قراءته» ويحدد لهم GI US‏ لمارسة عمليات 
ومهارات هذه الاستراتيجية» مع تقديم الدعم والتوجيه والتغذية المرتدة المناسبة. 


4 يعطبي المعلم الطالب ورقة بها جموعة من التعلييات» ثم يقوم بإعطاء نموذج كمثال‎ T 


3 - بعد التأكد من فهمهم لكل مرحلة من مراحل الاستراتيجية؛ يقوم المعلم بتحديد بعض a3‏ 


الأجزاء الإضافية للقراءة» ولكن يقوم الطلاب بذلك بشكل مستقل UU‏ ذون أي سے 
تدخل من قبل المعلم. : K‏ 
التعليياث: I i l‏ 

2 وهي الخطوة الأولى وفيها يقوم الطالب بقراءة النص بغرض تكوين فكرة‎ c Read القراءة‎ e 
8 حوله والتخضير لعملية كتابة التعليقات والهوامش بعد التعرف على الأيعاد المختلفة‎ 
ied للموضرع.‎ 

« ترميز أو تشفير المعلومات Encode‏ وتعني أن يقوم الطالب بإعادة صياغة المعلومات = 
التي قرأها في النص بلغته وأسلوبه الخاص الذي يعبر عن فهمه للموضوع وقدرته على 
توضيحه. 

٠‏ كتابة التعليقات ‘Annotate‏ ويقضد بكتابة التعليق أن يقوم الطالب بكتابة ملخص 
للأفكار العامة للنص دون الد حول في تفصيلاته» وتكون منصاغة في عبارات فوجزة 
تعبر عن ما يحمله النص من أفكار ومعان ونقاط اتفاق أو اختلاف؛ وكذلك تحديد نقاط 
القوة والضعف في النص» كما يستخدم الطالب رمورًا معبرة عن الجانب أو المخور الذي O‏ 
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e‏ التأسل والتفكير Ponder‏ وني هذه الخطوة يتأمل الطالب ما قام بكتابته من تعليقات» 

مع تحديد ما إذا كانت هذه التعليقات قد غطت جميع أوجه الموضوع التي تضمنها النص 
القرائي. : * 
وهناك عدة طرق/ أنواع في كتابة التعليقات ونذكر منها: 3 


- التعليقات الافتراضية: وفيها يكتب الطالب ما يفترضه نقاطا جوهرية يريد الكاتب 


توصيلها للقارئ. 
- تعليقات الأسئلة: وفيها يكتب الطالب تعليقاته في صورة أسئلة توجد الإجابة عليها E‏ 
>+ 


ضمن أجزاء موضرع القراءة. orm‏ 

- التعليقات النقدية: وفيها يكتب الطالب تعليقاته حول نقاط اتفاقه وتأييده لرأي الكاتب K‏ 
أو اختلافه ومعارضته له» وتتضمن هذه التعليقات توضيح الفكرة الرئيسية؛ ثم توضيح 8 
موقف الطالب منها (التأييد / المعارضة)» ثم عرض الأدلة التي يدافع بها عن موقفه. E‏ 

- التعليقات الشسخصية: فيها يكتب الطالب آراءه الشخصية حول ما جاء في النص Gly‏ 4 
بين آرائه وآراء الكاتب d‏ ضوء معتقداته وآرائه في الموضوع. 7- 
میزات استخدام استراتيجية SREAP‏ = 

- تنمي عملية التعلم الذاتي لدى الطالب. 

- تنمي القدرة على الانتباه والتذكر. 

- تسهم في جعل عملية القراءة AST‏ حيوبة ونشاطًا. 

- تجعل الطالب أكثر إيجابية وتفاعلًا. 

- تسهم في تنمية مهارات aola‏ المعلومات. 

- نسهم في تنمية مهارات التفكيرالمختلفة مثل الاستتتاج» التنبؤء طرح الأسئلة. 

- تسهم في تنمية مهارات التفكير بها وراء المعرفة. 

- تنمي القدرة اللغوية لدى الطالب لأا من المفترض أن تكتب بلغته الخاصة. 
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الفصل الثالث 


بعض الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجيات 
قراءة المحتوى في تنمية العمليات المعرفية المختلفة 


[ECT 
تعليم واستخدام استراتيجيات القراءة داخل‎ dis. d تم عمل مسح لبعض الدراسات‎ 
مجالات العلم المختلفة وتدمية العمليات المعرفيةء وذلك دف التعرف على كيفية تطبيق‎ 
وكذلك الاستفادة من نتائج هذه الدراسات في عملية‎ ¿lz الاستراتيجيات على محتويات‎ 

التدريس» وسوف يتم عرض الدراسات من خلال أربعة محاور رئيسية هي: 

- المحور الأول: دراسات تناولت بحث استخدام وتطبيق استراتيجيات محددة داخل 
الصف الدرامي. 

- المحور الثاني: دراسات تناولت بحث أثر استخدام استراتيجيات القراءة داحل جالات 
العلم المختلفة في عرض المعلومات داخحل الكتب الدراسية على عملية التعلم. 

= المحور الثالث: دراسات تناولت تدريب المعلمين على استخدام امستراتیجیات القراءة 
داخل يجالات المحتوى. 

- المحور الرابع؛ دراسات تداولت خبرات التعلم الوسيط. 
المحور الأول: دراسات تناولست بحث استخدام وتطبيق استرائيجيات محددة داخل 

الصف الدراسي: 
الفكرة الرئيسية لهذا المحور تتدارل تعليم استراتيجيات القراءة داخل cou‏ المحتزى» 

وأثره على تثمية بض fal gall‏ المرتبطة بعملية التعلم» وقد اختلفت الدراسات فيا بينها 
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Lad‏ الثالث 
من حيث الهدف ومنهج الدراسة؛ لذا تم تقسيم دراسات هذا المحور إلى خمسة حاور فرعية 
وهي كما يلي 
1- دراسات تناولت استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم. 


3- دراسات تناولت استخدام استراتيجية التفكير بصوت عال. 


2- دراسات تناولت استخدا f‏ استراتيجية .K-W-L‏ 4 


4- دراسات تناولت استتخدام استراتيجية التعليم التبادلي. 
5- دراسات تناولت استراتيجيات أخرى. ma‏ 
أولا: الدراسات التي تشاولت p]‏ استراتيجية خرائط المفاهيم E Concept‏ 
RI ‘Map‏ 
- دراسة )2001 Barton, James,‏ التي تناولت أثر استخدام استراتيجيات القراءة على .1 
تنمية المغردات اللغوية في مادة القراءة والأدب» وفيها قام الباحث بتطبيق CHS‏ متعددة : 
لاستراتيجيات القراءة المختلفة التي تساعد على تنمية المفاهيم مشل خرائط المفاهيم» 2 
والخرائط السيهمانتية. z‏ 
شملت العيئة )35( طالبًا من طلاب a all‏ الثانوية» وتم تدريسهم بعض موضوعات 
مادة الأدب والقراءة باستخدام استراتيجيات خرائط المغاهيم» والخرائط المسيهانتية» 
بالإضافة إلى شرح أهمية استخدام وكيفية بناء خرائط المفاهيم. ا تم تدريب الطلاب على 
كيفية ربط الكليات مع الأفكار العامة بالنص من حلال تكملة الخريطة السيانتية» استخدم 
الباحث اختبارًا لقياس مدى فهم الطلاب للنص» حيث طلب منهم تلخيص وكتابة ما قد 
فهموه من النص بلغتهم الخاصة: وقد أشارت النتائج إلى أن استخدام استراتيجية خرائط 
المفاهيم والخرائط السسيمانتية قد أسهم في تنشيط المعلومات الأولية لذى الطالب حول 
المفردات والمفاهيم الجديدة» كما أدى إلى تيسير تعليم المفردة داخل السياق العام لموضوع 
النص ao‏ وليس بشكل معزول عله» ومن النتائج الأخرى التي أظهرتها الدراسة علاقة 
الارتباط بين استخدام أستراتيجيات القراءة (خرائط المفاهيم والخرائط السيمائتية)؛ وتحسن 
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re 
أداء الطلاب الكتابي؛ الذي ظهر في عرض الأفكار أثناء التلخيص بشكل منظم وواضح»‎ 
علاوة على استخدام بض الطلاب الاستراتيجيات نفسها لعرض الأفكار وبأشكال‎ 
مختلفة أثناء الكتابة.‎ 
فيمثل المدف‎ (Amirreza Vakilifard & Francoise Armand, 2006) دراسة‎ Lil - 

منها البحث في مدى فاعلية استخدام استراتيجية خرائط الفاهيم على فهم iai‏ 

بالنسبة للمتعلمين الذين يدرسون بلغة غير لغتهم الأم. شملت العينة (18) Gb‏ من 

يتحدثون الإنجليزية ويدرسون باللغة الفرنسية في جامعة كيبك في مونتريال» حيث تم 

تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية (شملت 9 طلاب)» وضابطة )9 طلاب). 

واستمر استخدام الطرق التقليدية في التدريس للمجموعة الضابطة التي تالت في 
(توضيح معنى الكلمات.الجديدة من خلال استخدام القاموس وشرح العبارات الصعبةء 
وكتابة التعريفات المباشرة). أما في المجموعة التجريبية فكان يُطلب من المشاركين تكملة 
خرائط المفاهيم بشكل جماعي وتعاؤني قبل البدء في قراءة النص» ثم بعد الانتهاء من Bel AN‏ 
يقوم المشاركون بتصحيح ما قاموا بتكملته ولكن بشكل فردي. 

استمرت التجربة لمدة أربعة أسابيع» وتكونت أدوات الدراسة من اختبار للفهم القرائي) 
وقد أشارت التتائج إلى ارتفاع أداء المجموعة التجريبية عن أداء المجموعة الضابطة في 
اختبار الفهم القرائي بشكل عام» فضلا عن تميز المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة 
في الأجزاء الخاصة بالتعبير الكتابي» حيث كانوا أكثر قدرة على توضيح الأفكار وترابطها 
وتنظيم الكتابة. كما أثسارت النتائج إلى وجود علاقة بين استخدام استراتيجية خرائط 
المفاهيم» واسبتخدام بعض مهارات التفكير مثل التفسير في ضوء التشابه والاختلاف؛ 
ووضع الاستنتاجات» ظهرت في ملخصاتهم وكتاباتهم؛ وقد أكدت الدراسة على فاعلية 
استراتيجية خرائط المفاهيم مع الطلاب الذين يدرسون بلغة غير لغتهم الأم. 


وتتفق هذه الدراسة مع دراسة ثناء عبد paill‏ رجب حسن (2003) التي هدفت إلى 
بحث أثر استخدام خرائط المفاهيم ني تدريس مادة النحو على تنمية مهارات الإنتاج اللغوي 
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= muk 
والاتجاه نحو المادة» حيث بلغ حجم العينة )70( طائبًا من طلاب الصف الأول الإعدادي‎ 
بمدرسة الفاروق عمر للبنين بجمهورية مصر العربية والذين تم اختيارهم بشكل عشوائي»‎ 
حيث قامت الباحدة بتقسيمهم إلى (35) طالبًا للمجموعة الضابطة» استمر تدريسهم‎ 
بالطرق التقليدية» و(35) طالبا للمجموعة التجريبية تم تدريسهم باستخدام استراتيجية‎ 


خرائط المفاهيم. 2 
شملت أدوات الدراسة اختبارين: الأول اختبار لقياس مهارات الإنتاج اللغوي» أما ç‏ 
الثاني فهو مقياس للاتجاه نحو مادة البلاغة» وقد أشارت نتائج هذه الدراسة idj‏ 


- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار 23 
مهارات الإنداج اللغوي» والذي ظهر بشكل واضح في تحسن الأداء في الكتابة التعبيرية > 
للطلاب؛ بالإضافة إلى وجود فرق ذي دلالة بين متوسطي درجات طلاب المجموعة 1 
التجريبية را لمجموعة الضابطة في القياس البعدي لمقياس الاتجاه نحو المادة لصالح المجموعة E‏ 
التجريبية؛ حيث كانوا أكثر دافعية وميا لعملية التعلم. E‏ 
fa‏ 


وكذلك تتفت نتائج هذه الدراسة مع دراسة عبد الحميد زهير» وسعد عطا الله )2001( 


طلاب المرحلة الثانوية المفاهيم البلاغية؛ وتنمية اتجاهاتهم نحو مادة البلاغة» وقد استخدم 
الباحثان المنهج التجريبي. 

شملت العينة )80( CIUS‏ من طلاب الصف الأول الثانوي من مدرسة السلام الثانوية 
بالسويس حيث تم تقسيم العينة إلى )40( LI‏ للمجموعة التجريبية؛ تم تدريسهم 
باستخدام استراتيجية خرائط المفاهيم. و(40) UIU‏ للمجموعة pili uball‏ 
تدريسهم بالطرق التقليدية» وشملت أدوات الدراسة اختبارين أحدها تحصيلٍ في مادة 
البلاغة» والآخر مقياس LAW‏ نحو مادة البلاغة» وقد أشاز ت نتائج هذه الدراسة إلى 
فعالية استخدام استراتيجية خر am‏ المفاهيم في تدريس البلاغة لطلاب الصف الأول 
الثانوي. كما أظهرت النتائج فروقا ذات دلالة بين kusa‏ درجات طلاب المجموعة 


التي هدفت إلى التعرف على مدى فعالية استخدام اسستراتيجية خرائط المفاهيم في إكساب A‏ 
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D C E 
التحصيلٍ لمادة البلاغة في كل مستوى من مستويات التذكر‎ je التجريبية والضابطة في‎ 
والفهم والتطبيق» وفي مستوى التحصيل ككل لصالح المجموعة التجريبية. وبالنسبة‎ 
للاتجاه نحو مادة البلاغة أشارت التتائج إلى وجود فروق ذات دلالة بين متوسط درجات‎ 
طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي للاتجاه نحو مادة البلاغة لصالح‎ 
البعدي» علاوة على وجود فروق بين المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي‎ 
لمقياس الاتجاه نحو مادة البلاغة لصالح المجموعة التجريبية.‎ 

وبشكل عام نجد أن غالبية الدراسات في الجزء السابق قد أشارت إلى كفاءة استرائيجية 
خرائط المفاهيم باعتبارها إحدى استراتيجيات مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتورى 
في تنمية المفاهيم colo ill s‏ اللغوية لدى الطلاب» والمرونة التي تتميز يبا حيث أثبتت فعالية 
في استخدامها عند تدريس لغات غير اللغة الأم. 
Lal -‏ دراس (Rupley, William-H; Logan, John,1999)‏ فقد بحثت أثر استخدام 

خرائط المفاهيم على تنمية المفاهيم العلمية في مادة العلوم لدى طلاب المرحلة 

المتوسطة. 

وقد شملت العينة مجموعة من طلاب المرحلة المنوسطة حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين 
تجريبية وضابطة:؛ ثم قام الباحثان بإعداد وحدة عن درس التغذية باستخدام استراتيجية 
خرائط المفاهيم» وقد استمر تدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطرق التقليدية» ka‏ 
تم تدريس المجموعة التجريبية من خلال استخدام استراتيجية خزائط المفهوم؛ واستخدام 
التعلم التعاوني وتقسيم الطلاب إلى مجموعات تعاونية صغيرة بحينث تقوم كل مجموعة 
بتكملة الخرائط؛ ثم عرض آراء كل مجموعة في الصف الدراسي» وقد حرص الباحث على 
التدرج في عرض المفاهيم من البسيط إلى ا لمعقد» وإعطاء الطلاب الفرصة لكي يقوموا 
باستنتاج المفاهيم بأنفسهم ووضع تعريفات ها. 


وشملت أدوات الدراسة اختبارًا للمفردات والمغاهيم الخاصة بموضوع التغذية لكلتا 
اللجموعتين (الضابطة والتجريببة)» علاوة على استهمارة ملاحظة للطلاب أثناء تنفيذ التجربة» 
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الفصل الثالث 
وعمل مقابلات مع الطلاب» وقد أشارت النتائج إلى تفوق آداء المجموعة التجريبية بشكل 
عام على slal‏ المجموعة الضابطة في اختبار فهم المغردات» فضلا عن تيز طلاب المجموعة 
التجربيبة بالتحديد والتنظيم» والقدرة على التفسير وتوضيح أوجه التشابه والاختلاف بين 
all‏ والتعبير عنها بشسكل مرتب وواضح في كلمات محددة. كما أظهرت النتائج وجود 
علاقة ارتباط بين استتخدام استراتيجية خرائط المفاهيم lly‏ الطلاب نحو عملية التعلم. 
وأوصت الدراسة بضرورة التركيز في الدراسات المستقبلية على التعلم التغاوني وتدريب 
الطلاب من خلال مجموعات العمل. 
- أما دراسة محمد سعيد آل عطاف الشهراتي )2005( فقد جاءت مختلفة في نتائجها مع 
دراسات الجزء السابق» حيث قام الباحث في هذه الدراسة بإعداد وحدة عن التلوث 
البيئي في مادة العلوم باستخدام استراتيجية خرائط المفاهيم. 
شملت العينة (144) طالبًا من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة الأمير عبد الله عبد 
العريز الثانوية» تم تقسيمهم إلى )66( طالبًا للمجموعة الضابطة والذين استمر تدريسهم 
بالطرق التقليدية المعتادة» و(78) LIU‏ للمجموعة التجريبية تم تدريسهم باستخدام 
خرائط المفاهيم. وتضمنت أدوات الدراسة اختبارًا تحصيليًا في وحدة التلوث البيئي؛ 
ومقياسًا للانجاه نحو مادة الأحياء؛ وقد أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس 
البعدي للتحصيل؛ بالإضافة إلى الإشارة إلى أن استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم لم يؤثر 
على اتجاه طلاب المجموعة التجريبية نحو مادة الأحياء» واتفقت هذه النتيجة مع الدراسة 
التي قام بها )2007 (Asan A,‏ في مادة العلوم LA‏ ولكن مع اختلاف العينة» حيث هدفت 
هذه الدراسة إلى بحث تأثير إستخدام استراتيجية خرائط المفاهيم على التحصيل الدراسي 
بالنسبة لطلاب الصف الخامس في مادة العلوم. 


شملت العينة )23( e‏ من طلاب إحدى المدارس الابتدائية؛ وقام الباحث بتطبية 
من طلاب | ارس الاب م الباحث بتطبيق 
اختبار تحصيلي قبلي ثم قسم الطلاب إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. 
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الفصبل الثالك 

وني حين استمر التدريس للمجموعة الضابطة بالطرق التقليدية» استخد مت استراتيجية 
خرائط المفاهيم لتدريس وحدة الخرارة للمجموعة التجريبية» وشملت col gal‏ الدراسة 
اختبارًا تحصيليًا في مادة العلوم يتكون من 20 فقرة اختيار من متعدد» وقد أظهرت النتائج 
عدم وجود فروق ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي 
لمادة العلوم» إلا أن الباحث في هذه الدراسة قد أشار إلى أنه بالرغم من عدم وجود فروق 
ذات دلالة بين درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية» إلا أن اسستخدام خرائط 
المفاهيم كان له تأثيرات إيجابية» حيث أتاح استخدامها الفرصة للطلاب لمارسة عمليات 
مثل الترتيب والتصنيف والتنظيم والمقارنة للوصول لفهم العلاقات بين المفاهيم المختلفة؛ 
علاوة على el‏ أمدت الطلاب بوسيلة تساعدهم على تذكر المفاهيم المعروضة بسهولة من 
نحلال المخططات البصرية؛ (S‏ كان لاستخدام استراتيجية خرائط المفاهيم دور مؤثر في 
خلق بيئة نشطة ساهمت في زيادة التفاعل الاجتماعي داخل الصف الدراسي ما كان له أثر 
ute]‏ على عملية التعلم. 
- أما دراسة )2005 (Young Min Lee & David Nelson,‏ نقد ذهبت لبحث du‏ 

تأشير استخدام نموذجين من Lot d‏ المفاهيمية على الأداء في مهام حل المشكلات» 

وفيها قام الباحثان باستخدام امقرائط المفاهيمية بطريقتين: الأولى ملء خرائط المفاهيم 

«completed‏ ويكون على الطالب فيها تكملة الأجزاء الناقصة منهاء Ca‏ الثانية نهي 

إنتاج خرائط المفاهيم generative‏ التي تحتاج إلى أن يقوم الطالب ببنائها بنفسه. 

شملت العيئة (44) طالبًا من الطلاب الخريجين ضمن برنامج تدريبي للتأهيل للعمل 
كمعلمين؛ وقد تم اختيارهم بشكل عشوائي وتقسيمهم إلى مجموعتين: 

- مجموعة (1): وهي المجموعة التي تم تدريبها على تكملة خرائط المفاهيم. 

- مجموعة (2): وهي المجموعة التي تم تدريبها على إنتاج خرائط المقاهيم. 

وتكونت أدوات الدراسة مسن اختبار لهام حل المشكلات. وقد أشارت النتائج إلى 
تفوق المجموعة التي تدربت على إنتاج خرائط المفاهيم في الأداء في مهارات حل SAKHI‏ 
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——————Á———— AAACN 
ell علاوة على تميز‎ cell بشكل عام على المجموعة التي تدربت على تكملة خرائط‎ 

المجموعة )2( حيث كان أداء طلابها أعمق في حل المشكلات من حيث القدرة على تحليل 

الشكلةء والتنبؤ في ضوء معطيات المهام ووضع الفروض وصياغتها بشكل حدد ثم كتابة % 
الاستنتاجات وحلول المشکلات» كما كانوا أكثر Us ts Cs‏ كتابة المعلومات. . وقد فسر م 
الباحثان سبب تفوق المجموعة )2( بأن خرائط المفاهيم المنتجة هي طريقة ألزمت الطلاب 2 
بممارسة مهارات التفكير بشكل أعمق. ° 


ثانيا: الدراسسات التى استخدمت استرانيجية ماذا أعسرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ Es‏ 
ماذا تعلسمت؟ Es K-W-L‏ 
- دراسة )2002 Fritz, Margaret,‏ التي هدفت إلى بحث مدى فاعلية استخدام etm‏ 


استرائيجية ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا تعلمت ؟ K-W-L‏ كأحد الأنشطة 
الصفية» وثسملت العينة (30) Cl‏ من طلاب المرحلة المتوسطة» ولم يغير فيها الباحث ١‏ 
الطرق التقليدية التي يستخدمها في التدريس (المحاضرة - عرض المفاهيم -...)» E‏ 
ولكنه استخدم استراتيجبة K-W-L‏ كأحد الأنشطة التعليمية داخل الصف» واستمرت 2 
التجربة لمدة شهز» وشملت أدوات الدراسة بطاقة ملاحظة لأداء المعلم وأخرى k‏ 
للطلاب قبل وأثناء فترة التجربة» بالإضافة إلى إجراء مقابلات مع المعلمين والطلاب 
أثناء هذه الفترة» وقد أشار ت النتائج إلى أن استخدام استراتيجية K-W-L‏ كان له تأثير = 
كبير على تيسير عملية التدريس بالنسية للمعلم» بالإضافة إلى Vl‏ ساهمت في تنشيط 
المسارف الأولية لدى الطلاب حول موضوع القراءة» كما كان ها تأثير مهم في زيادة 
دافعية الطلاب للتعلم؛ فضا عن الاندماج والتفاعل بشكل أكبر مع عملية التعلم. 
Li-‏ دراسة 2002 Sampson, Mary Beth,‏ فقد استخدم فيها الباحث استراتيجية 
a p ua RN z K-W-L‏ 
أثناء التدريس. 


وشدملت العيئة )22( tb‏ من طلاب المرحلة الابتدائية» حيث قام tol‏ باستمخدام 
استراتيجية K- W-L‏ كإحدى الوسائل التعليمية أثناء التدريس باستخدام طريقة العصف 
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ا uror —À——————‏ 
الذهني» وتكونت أدوات الدراسة من بطاقة ة ملاحظة لأداء كل من المعلم والطلاب» وقد 
أكدت النتائج أن استخدام استراتيجية K-W-L‏ كان له تأثير ue]‏ على عملية التعلم ظهر 
في إتاحة الفرصة للطلاب لتعلم مهارات التفكير الناقد والتمييز بين الصواب والخطأ 
والحقيقة والرأي والقدرة على اتخاذ قرار بشأن المعلومات الي يقومون بقراءتها والتعامل 
معها على ul‏ ليست بسلءات: بل يجب إجراء عمليات التقييم لمعرفة مدى صحتها قبل 
قبوهاء فضلا عن ممارسة مهارات البحث والتقصي والتحقق من المصادر. 
- دراسة )2004 (Crowther, David.T; Cannon john,‏ هدفت إلى بحث مدى فعالية 

استخدام استراتيجية ge IK WAL‏ استراتيجيات القراءة أثناء تدريس مادة العلوم 

في صفوق المرحلة الابتدائية. 

وشملت العينة مجموعة من طلاب المرحلة الابتداثية حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين: 
قريب pti‏ كتريس lud sali‏ راا Segal gol ii‏ 
لتجريبية فقد استتخدم الباحث استراتيجية K-W-L‏ ثم قام بإجراء اخحتبار تحصيلي في مادة 
العلوم» بالإضافة إلى ملاحظات الباحث قبل وأثناء وبعد التجربة. وقد كشفت النتائج عن 
تميز أداء المجموعة التجريبية في الاختبار التحصبلي عن المجموعة الضابطة بشكل عام» كما 
أشارت النتائج إلى أن استخدام استراتيجية K-W-L‏ قد ساهم في زيادة التفاعل الاجتماعي 
لطلاب المجموعة التجريبية في عملية التعلم» eai‏ عن أنها أتاحت الفرصة للطلاب 
للتعرف على بعض العمليات المعرفية وممارستها مثل الاستفادة من حيرات سابقة» وكيفية 
d‏ بين هذه الخبرات ومعلومات المحتوى» بالإضافة إلى اكتساب القسدرة على كتابة ما 
قد تعلموه» وإتاحة الفرصة لمارسة بعض مهارات الوعي با وراء المعرفة مثل وضع Qam‏ 
محددة» ومراقبة الفهم أثداء التفاعل مع النصء وتقييم النتائج» الذي اتضح من خلال ٠‏ 
الملاحظة. 


- وني دراسة مقارنة بين نوعين من استراتيجيات القراءة جاءت دراسة Cantrell, R.‏ 
Jeffrey; Fusaro, Joseph.A, 2000‏ التي استهدفت بحث مدى فعالية نوعين من 
استراتيجيات القراءة هما: استراتيجية K-W-L‏ واستراتيجية التلخيص أثناء تدريس مادة 
الدراسات eem ME‏ 
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الفصل الثالك 
تكونت عينة الدراسة من طلاب الصف الثامن حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين: 
المجموعة الأولى استخدم معها المعلم استراتيجية PLAT WAL‏ التدريس» Lal‏ المجموعة 
الثانيية فقد استخدم المعلم استراتيجية التلخيص» وتكونت أدوات الدراسة من اختبار 3 
لقياس الفهم القرائي في مادة الدراسات الاجتاعية. وقد أشارت النتائج إلى عدم وجرد =¿ 
فروق ذات دلالة بين slal‏ المجموعتين في درجات التحصيل العام لاختبار الفهم القرائي» 2 
ولكن تميز أداء المجموعة الأولى على المجموعة الثانية في طريقة الإجابة على أسئلة التعبير 
الكتابي» حيث gis‏ أكثر دقة وتحديدًا d Chua‏ عرض معلوماتهم. S‏ 
وتوضح هذه الدراسة الفعالية التي تتميز بها استراتيجيات تعليم القسراءة داخل Ec‏ 
مجالات المحتوى التي تمثلها هنا استراتيجية K-W-L‏ واستراتيجية التلخيص؛ حيث كان = 
لاستخدامهن تأثير ale)‏ على التحصيل الذي ظهر من خلال درجات اختبار الفهم القرائي؛ 4 
كما كشفت هذه الدراسة مبدأ التنوع والتخصيص الذي يؤكد عليه مدخل تعليم القراءة : 
داخل OVE‏ المحتوى» والذي يعبر عن إمكانية استخدام جميع استراتيجيات القراءة مع E‏ 
المحتويات المتنوعة:؛ مع التأكيد على فكرة التخصيص حيث إن هناك استراتيجيات أكثر T‏ 
ملاءمة مع نوعيات محددة من المجالات. 


we‏ دراسات استخدمت استراتيجية التفكير بصوت عال: 

يتناول La‏ المحور الدارسات التي تناؤلت استراتيجية التفكير بصوت عال» وهى تعتبر 
من الاستراتيججيات gl‏ حيث إنها تتبح الفرصة للطلاب لمارسة العديد من امهارات 
المعرفية bay‏ وراء المعرفية؛ ومن ثم تساعذ الطلاب على عمليات التنظيم والتحكم الذاتي. 
(Brimmer, Kathryn, 2004) ial js -‏ وقد هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية 

التفكير بصوت عال على تدعيم ونجاح عملية الفهم للنصوص التي تحتوي على 

معلومات؛ وهي دراسة كمية وتجريبية؛ وقد شملت العينة طلاب المرحلة المتوسطة 

حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين: 

المجموعة التجريبية: التي استخدم الباحث معها استراتيجية التفكير بصوت عال: 
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; الفصل Juli;‏ 
المجموعة الضابطة: التي استخدمت طريقة التعلييات التقليدية. 


وتكونت أدوات الدزاسة من: اختباز القدرة على القراءة» واختبار الفهم القراڻي» 
واستبيان مدى الوعي بمهارات فنا وراء المغرفة؛ والتي كانت تطبق من حلال إجراء 3e‏ 
مقابلات مع الطلاب بشكل فردي» وقد كشفت النتائج عن عدم وجود فروق ذات دلالة — 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي للفهم القرائي؛ لكن تفوقت 2 
المجموعة الأولى التي استخدمت استراتيجية التفكير بصوت عال في الوعي بمهارات 
ما وراء المعرفة» ومهارات مراقبة الفهم. كا أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن استخدام 5 
استراتيجية التفكير بصوت عال قد ساهم في تحرر الطلاب من الخجل واكتساب مهارات 
المناقشة والحوار والقدرة على القراءة والتعبير بصوت عال» aad‏ عن التعرف على الأخطاء 
اللغوية التي يقعون فيها أثناء القراءة Le‏ كان له دور مؤثر على اكتسابهم مهارات التنظيم 
4j MUI‏ ‘ ; " 
liag —‏ ما تؤكده دراسة )2007 (Mekeown, R. G & Gentilueci, J. L,‏ حيث 
هدفت إلى بحث مدى كفاءة استخدام استراتيجية التفكير بوت عال مع الطلاب الذين 
يدرسون باللغة الإنجليزية. 

شملت العينة (27) طالبًا من طلاب المدزسة المتوسطة الذين يدرسون اللغة الإنجليزية 
تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات تبعًا لمستواهم وكفاءتهم في اللغة الإنجليزية (جيد» 
متوسط» ضعيف). حيث تم تدريبهم على استخدام وتطبيق استرائيجية التفكير بضوت 
عال» وتكونت أدوات الدراسة من اختبار ني الفهم القرائي؛ واسستبيان لقيامن مهارات ما 
alley‏ وقد أشارت النتائج إلى أن استخدام استراتيعجية التفكير بصوت عال أدى إلى 
تحسن في قراءة النصوص الإنجليزية للمجموعات الثلائة بشكل GS. ple‏ كان هناك ارتفاع 
في أداء المجموعة الأولى (جيد) والثانية (متوسط) على اختبار الفهم القرائي عن ا مجموعة 
الثالثة (ضعيف)ء كما كشفت النتائج عن تيز المجموعة الثانية في استخدام مهارات ما وراء 
المعرفة. وقد أكدت نتائج هذه الدراسة على فعالية استخدام استراتييجية التفكير بصوت عال 
في زيادة عملية التفاعل الاجتماعي واكتساب فهارات المناقشة والحوار ذاخل الصف. 
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cs EU RÀ 
ضرورة عدم الاعشماد والتركيز على استراتيجية‎ Lat هذه الدراسة أوضحت‎ acil 
واحدة عند التعامل مع مستويات أداء متبايدة من الطلاب» ودعت إلى تجربة وتطبيق‎ 
استراتيجيات قراءة متنوعة حتى يمكن حدوث تفاعل مثمر مع هذا التفاوت في الأداء‎ 
حتى يستفيد جميع الطلاب.‎ 


1 دراسات استخدمت استراتيجية التدريس التبادلي:‎ iUad 


تعتبر استراتيجية التدريس التباهلي إحدى الاستراتيجيات الفعالة في تعليم القراءة داحل 


.. المحتوى» حيث تسهم بشكل واضح في تنشيط أربع عمليات معرفية أساسية» وهي‎ ite 
E التوضيح والتتساؤل والتلخيص والتنبؤ» وهي من الاستراتيجيات التي تحتاج لفترة زمنية‎ 


- ومن هذه الدراسات دراسة (Padron,1992)‏ التى هدفت إلى المقارنة بين استخدام 


السؤال والإجابة وبحث مدى فعاليتهها مع مجموعة من الطلاب الإسبان ثنائبي اللغة. 

تكونت عينة الدراسة من(89) UU‏ من طلاب الصف الرابع والخامس Z‏ اللغة» 
مسن تتراوح أعمارهم بين )11-8( le‏ من ضواحي الحنوب الغربي في الولايات المتحدة» 
وقد تم تقسيمهم عشوائيًا في كل مستوى تعليمي إلى أربع مجموعات كا يلي: 


1 - المجموعة التجريبية (1): تم تدريسها باستخدام استراتيجية التدريس التبادلي» وتضم 
Que (25)‏ 


K 
" °. نوعين من إستراتيجيات القراءة: استراتبجية التدريس التبادلي واستراتيجية علاقة‎ 
سلا‎ 


2 - المجموعة التجريبية (2): تم تدريسها باستخدام استراتيجية علاقة السؤال والإجابة» 
وتضم )24( QU‏ 


3- المجموعة الضابطة (3): تم تدريسها من خلال تقديم مقدمة حول النصء بحيث — 


الطالب بشكل مستقل على أسئلة الفهم بعد قراءة النص قراءة صامتة» ويقوم المعلم 
بمناقشة أي كلمات صعبة أو غير مفهومة أمام الصف پأكمله وتضم (21) UU‏ 
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الفصل الثالك 

4- المجموعة الضابطة )4( e‏ أي تدخل أو تدريبات» وتضم 

ASL (19) 

وشملت أدوات الدراسة اختبارًا للفهم al‏ كما تضمنت أدوات التدريب نصوصًا sk‏ 
قصصية حول بعض المشاهير من الماضي والحاضرء وتم تقديم قصتين في كل جلسةء وقذ l3‏ 
كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة بين المجموعات التجريبية والضابطة لصالح 2 
المجموعات التجريبية في الأداء بشكل عام» GS‏ أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة & 
بين المجموعة التجريبية CD)‏ التي تم تدريبها باستخدام استراتيجية التدريس البادل» 
والمجموعة التجريبية )2( التي تم تدريبها باستخدام استراتيتجية (العلاقة بين السؤال E‏ 
والإجابة) لصالح المجموعة (1) G oenas‏ م التي العو 
تطلبت مهارات التلخيص وتوليد الأسئلة. 4 

- دراسة )2000 (Leederer,‏ التي بحثت مدى فعالية استخذام استراتيجية التدريس 
التبادلي أثناء تدريس ala‏ الدراسات الاجتاعية لطلاب الصف الرابع والخامس والسادس 
الابتدائي. 

شملت العينة فثتين من الطلاب: )128( LIU‏ من طلاب الصف الزابع والخامس 
والسادس الابتدائي» إضافة إلى (25) CU‏ من لديم صعوبات تعلم بسيطة» وقد تم 
تقسيم كل فئة إلى مجموعتين: ضابطة وتجريبية حيث تلقى طلاب المجموعة التجريبية 
جلسات التدريس التبادلي» في حين استمر طلاب المجموعة الضابطة في الدراسة بالطرق 
التقليدية المعتادة. 

استمرت الدراسة لمدة شهر واحد لكل مستوى تعليمي» وتضمنت أدوات الدراسة 
ستة احتبارات للفهم القرائي: قبل» وأثناء التدريب في ue‏ كل أسبوع C484)‏ وبعد Af‏ 
التدريب الذي استمر لمدة شهر كامل. 7 

وقد تكونت هذه الاختبارات من أحد الدصوص غير المألوفة بالنسبة للطلاب في مادة 
الدراسات elem VE‏ وتم تقسيم هله الاختبارات إلى ثلاثة أجزاء: الجزء الأول يكون 


175 


Kore مكتبة ابن‎ k *.Telegram : @edubook 


الفضل الثالث 
على الطلاب فيه وضع ثلاثة أسئلة حول الأفكار الرئيسية بالنص» والجزء الثاني يطلب 
منهم الإجابة عن الأسئلة التي تم وضعها من قبل الباحث حول موضوع النص وعددها 
ate ul (5),‏ أما الجزء اثالث والأخير فيتم تكليف الطلاب بكتابة ملخص هذا النص» E2‏ 
وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والضابطة لصالح ee‏ 
المجموعة التجريبية في الأداء على اخختبارات الفهم القرائي المستة بشكل ple‏ كما أشارت 2 
النتائج إلى تحسن أداء المجموعة التجريبية من الطلاب العاديين في مهارات التلخيص 
والتعبير الكتاب في كل اختبار من حيث القدرة على تحديد الأفكار الرئيسية؛ والقدرة على S‏ 
التنظيم والترتيب والكتابة في كلمات وجمل محددة» علاوة على اكتسابهم مهارات الحوار 5 
وطرح الأسئلة والقدرة على التعبير عن الذات. |S‏ كشفت النتائج أيضًا عن تحسن قدرات cx‏ 
طلاب المجموعة التجريبية من ذوي صعوبات التعلم في كتابة الملخصات. D‏ 
- دراسة (2006 (Doolito & others,‏ هدفت إلى بحث مبدى إمكانية استخدام 5 K‏ 
ونطبيق استراتيجية التدريس التبادلي في سياقات مختلفة على طلبة الجامعة» وقد تضمنت : 
االات التالية: 2 
الحالة الأولى: التدريس التبادلي أثناء قراءة المقالات العلمية: E‏ 
وفيها تم استخدام استراتيجية التدريس التبادلي مع طلاب الدراسات العليا من قسم = 
علم النفس.التربويء بالإضافة إلى استخدام استراتيجية التكامل لربط أجزاء النص مع 
بعضها البسضء وربط النص مع النصوص الأخمرىء بالإضافة إلى ربط معرفة الطالب 
الخالية بمعرفته السابقة لعمليات استراتيجية التدريس التبادلي الأربعة. 
وقد أظهرت النتائج EA‏ ملحوظًا في أداء الطلاب وفهمهم: حيث أصبح الطلاب أكثر 
خبرة ومهارة بقراءة وتفسير النصوص» كرا تحسن أداؤهم في التعبير الكتابي عما قد فهموه. 
الحالة الثانية: التفكير قبل وأثناء وبعد القراءة: 
تم استخدام استراتيجية التدريس التبادلي لتساعد الطلاب على التفكيز والفهم وا مناقشة 
الناقدة لنصوص مادة التاريخ» |S‏ استخدمت مجموعة من الاستراتيجيات لتنشيط المعازف 
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لل سس سم بيس سب ميب ملت ب edo pah‏ 
الأولية لدى الطلاب» كا تم تدريبهم على مهارات التساؤل والتوضبح أثناء قراءة النص» 
وكذلك مهارة التلخيص بعد القراءة؛ وذلك ضمن منهجية التعلم التبادلي. 

وأشارت النتائج إلى اكتساب هؤلاء الطلاب بعض مهارات الوعي le‏ وراء المعرفة أثناء 
القراءة والتي ظهرت بوضوح في قدرتهم على عمليات المراقبة والتقييمء علاوة على زيادة 
قدرتهم على إجراء المناقشات والمحاورات الغنية حول موضوعات مادة التاريخ» وذلك 
ضسن مجموعات صغيرة» كما أصبح هؤلاء المعلمون أكثر ميلا لتطبيق التعليم التبادلي في 
فصوهم. 

Ul‏ دراسة Gb)‏ محمد هلال» 2007( فقد هدفت الباحثة إلى اختبار مدى فعالية برنامج 
تدريبي باستتخدام التعلم التبادلي على مستويات الفهم القرائي ومهارات التفكير الناقد 
لدى تلاميل الحلقة الثانية من مرحلة التعليم m‏ 

شملت عينة الدراسة )101( تلميذ من تلاميذ الصف الأول الإعدادي» تم تقسيمهم 
إلى ثلاث مجموعات وهي: 

- مجموعة ضابطة وعددها )38( تلميدًا. 

- مجموعة تجريبية de pat) dal‏ التدريس التبادلي) وعددها (35) تلميدًا. 

- مجموعة تجريبية ثانية (مجموعة تدريبات القراءة) وعددها )28( تلميدًا. 

كما تضمنت أدوات الدراسة اختبارًا في الفهم القرائي» واختبار التفكير الناقد وقائمة 
لاختبار مهارات الوعي با وراء المعرفة باستراتيجيات القراءة» وقد أشارت نتائج الدراسة 
إلى وجود فروق دالة بين تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى بين القياس القبلي والبعدي 
لاختبار الفهم القرائي لصالح القياس البعحدي» بالإضافة إلى وجود فروق دالة بين درجات 
المجموعات الثلاث بين القياس call‏ والقياس البعدي لمهارات التفكير الناقد» وفي كل 
مهارة من مهارات المقياس لصالح المجموعة التجريبية الأرلى» علاوة على وجود فروق 
دالة إحصائيًا بين درجات المجموعات الشلاث بين القياس القبلي والقياس البعدي لقائمة 
الوعي le‏ وراء المعرفة باستراتيجيات القراءة لصالح المجموعة التجريبية da‏ 
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خامسًا: دراسات تناولت استخدام استراتيجيات أخرى: 
« دراسة(2005) Lynne Bell, M. A & Cherl, Lee‏ التي تمثل الهدف منها في ony‏ 
فعالية استخدام إحدى استراتيجيات القسراءة أثناء تدريس وحدة التغذية في مادة العلوم 3e‏ 
على تلمية القراءة والفهم لمحتويات الكتب التعليمية» وكذلك على درجات الطلاب في م 
الاختبار التحصيلي. 2 
تكونت العينة من )62( طالبًا من طلاب المدارس العلياء تم اختيارهم بشكل عشوائي S‏ 
S‏ تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. .. 
وقد أعطيت المجموعة الضابطة ملخصًا قام المعلم بقراءته» ثم طلب منهم إعادة قراءته 
وحل الأسئلة بشكل فردي» أما المجموعة التجريبية فقد استخدم معها الباحث استراتيجية 
توجيه التنبؤ ‘Anticipation guide‏ حيث قام بتحضير 5 -18 سوال M"‏ بمرضوع 
التغذية» ثم طلب منهم الإجابة بشكل فردي» ومناقشة هذه الإجابات بعد الانتهاء منها N‏ 
مع طالب آخر. 2 
وشملت أدوات الدراسة اختبارًا تحصيليًا في وحدة التغذية» وبعد إجراء الاختبار القبلي fa‏ 
والبعدي واستخدام الباحث احتبارات للعينات المستقلة» أشارت النتائج إلى عدم وجود 
فروق ذات دلالة بين المجموعة الضابطة والتجريبية في الاختبار القبلي والبعدي» وكذلك 
عدم وجود فروق ذات دلالة بين المجموغتين في دزجات الاختبار التحصيلي. 
وبالرغم مسن عسدم ظهور نتائج ذات فروق واضحة إلا أن الباحث قد أشار إلى أن 
استخدام استراتيجية توجيه التنبؤ قد ساهم في اكتساب مهارات التواصل الاجتماعي 
والعمل التعاوني بين الطلاب والمعلم والطلاب وبعضهم البعض. 
وأوصت الدراسة بعدم الاعتهاد على استخدام استراتيجية واحدة أثناء التدريس» wm‏ 
إن التدوع في استخدام الاستراتيجيات المختلفة قد يكون له دور أكثر فعالية خاصة مع 
الموضوعات العلمية. 
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dy‏ دراسة أخرى )2002 (Richard Vacca,‏ قشل المدف منها في بحث مدى فعالية 
استراتيجية المنظم التخطيطي باعتبارها إحدى استراتيجيات القراءة؛ وفيها قام الباحث 
بتدريب إحدى معلمات التاريسخ ني ولاية أوهايو بالولايات المتحدة على مجموعة من 
استراتيجيات القراءة» ثم قام بمتابعة وملاحظة تطبيق المعلمة هذه الاستراتيجيات أثناء 


تدريس محتوى مادة التاريخ. 2 
وتضمنت الاشتراتيجيات التي استخدمتها ني الصفوف منذ بداية العام الدراسي تعليم 4 
لطلاب كيفية بناء المنظمات التخطيطية» وكيفية القيام بتحليل القالب التنظيمي الذي 


ستخدمه الكاتب لعرض أفكاره مثل: حل المشكلات» والتشابه / الاختلاف» والسبب/ E‏ 
das)‏ والوصف / التسلسل. العم 


وبشكل عام أظهر ت النتائج أن استخدام استراتيجيات القراءة قد ماهم في اندماج 
لطلاب في أنشطة تتطلب ممارسة عمليات التفكير مثل طرح التساؤلات» وكتابة التفسيرات» E‏ 
وتوضيح التشابه والاختلاف» ووضع الاستنتاجات والتلبؤ في ضوء المعلومات, كيا تمع 2 
لطلاب بالقدرة على المناقشة وإدارة الحوار داخمل المجموعة التعاونية الصغيرة وداخل 2 
لصف الدراسي» علاوة على زيادة عملية التفاعل الاجتماعي داخل الصف» واكتساب 
لطلاب لمهارات العمل الجماعي مثل حرية التعبير واحترام الرأي الآخر. 

وقد أوصت الدراسة بضرورة التركيز في الدراسات المستقبلية على استخدام أسلوب 
التعلم التعاوني وتعليم الطلاب ضمن مجموعات العمل. 

- وي دراسة JUD‏ جمعة عبد الفتاح؛ 2008( التي هدفت إلى دراسة مدى فاعلية برنامج 
مقترح باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في تدريس القضايا الاجتماعية 
وأثره على تنمية الوعي بها والتفكير الناقد لدى طلاب المعلمين شعبة الفلسفة والاجتماع» 
قامت الباحشة بإعداد برنامج لتدريس بعض القضايا الاجتهاعية باستخدام مجموعة من 
الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المغرفية مثل استراتيجية ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ 
ماذا تعلمت؟ (RW)‏ وخرائط المغاهيم» والتفكير بصوت i‏ والتلخيص: علاوة على 
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تدوين الملاحظات؛ وشملت العينة طلاب الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة الفيوم شعبة 
فلسفة واجتماع: وقد استتخدمت الباحثة اختبار التفكير الناقد لواطسون» واختبارًا لقياس 
الوعي بالاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية» واختبارًا للوعي بالقضايا الاجتماعية» 
وقد أشارت تتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالسبة لطلاب عيئة * 
الدراسة في الأداء على اختبار التفكير الناقد واخحتبار الوعي بالقضايا الاجتاعية» بالإضافة 2 
S‏ 


إلى اخختبار الوعي بالاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية» وقد أظهرت نتائج الدراسة 
وجودعلاقة ارتباط بين التدريس باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 


والوعي بعمليات التفكير الناقدء ومدى تأثير ذلك على فهم وإدراك القضايا الاجتهاعية. ony‏ 
تعليق على دراسات المحور الأول التي تناولت استخدام استراتيجيات محددة وتأثيرها : 
على ندمية بعض العمليات المعرفية: 4 


- شمل هذا الحزء عرض العديد من الدراسات التي تناولت استخدام وتطبيق : 
استراتيجيات c‏ وبالرغم من اختلاف هذه الاستراتيجياث من حيث المفهوم وطريقة E‏ 
التطبيق» إلا أنه كان هناك اتفاق عام بين نتائج هذه اللدراسات في الدور الهم لاستخدام 2 
وتطبيق استراتيجيات القراءة داخل مجالات العلم المختلفة. 
ojl-‏ بعض الدراسات إلى عدم فعالية استراتيجية خرائط المفاهيم بالنسبة لعملية 

التعلم» وقد يكون سبب الاختلاف في هذه النتائج يرجع إلى طبيعة الأداة التي استخدمها 

الباحث للحكم على مدى فعالية الاستراتيجية ومدى 5 ue‏ وكفاءتها في القياس» حيث 
إن غالبية الدراسات قد أكدت فعالية هذه الاستراتيجية بالنسبة للتحصيل وتنمية بعض 
مهارات التفكيرء علاوة على تنمية عملية التفاعل الاجتماعي داخل الصف الدراسي. 

wast -‏ غالبية الدراسات إمكانية استخدام الاستراتيجيات مغ المحتويات العلمية 
المختلفة» إلا أن هناك بعض الدراسات أشارت إلى أهمية اختيار الاستراتيجية المناسبة 
للمحتوی» حتى GE‏ ثارها بشكل جيد. 
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- المرونة التي تتميز بها استراتيجيات تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى» فهي لا تقتصر 
على مرجلة عمرية أو دراسية معينة. 
- كان لاستخدام استراتيجيات خرائط المفاهيم دور فعال في تنمية بعض العمليات المعرفية ra‏ 
. لدى الطلاب مثل الترتيب والتنظيم والتصنيف. — 
- أما استرائيجية BL‏ أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا تعلمت؟ K-W-L‏ فقد أثبتت | 
فعالية كبيرة في تنمية بعض عمليات التفكير ces Jea‏ والتنبقء والبحث» والتأكد S‏ 
من مصادر المعلومات» والتمييز بين الحقيقة والرأي» والتساؤل» علاوة على الاستفادة m‏ 
من الخبرات السابقة. E‏ 
- كا أثبتت استراتيجية التفكير بصوت عال كفاءة في تنمية مهارات معينة مثل القدرة على a‏ 
المناقشة وإدارة الحوار والتساؤل؛ وكذلك تنمية الوعي بمهارات ما وراء المعرفة. I‏ 
Lal =‏ استراتيجية التعلم التبادلي فكان لها دور مهم في تلمية عمليات معرفية مثل التنبؤه 5 
والتلخيص والاستنتاج ومهارات الوعي با وراء المعرفة. 2 
- أشارت معظم نتائج الدراسات السابقة إلى أن استخدام المعلم لاستراتيجيات القراءة 1 
داخصل الصفوف ببذه الكيفيةء كان له أثر إيجابي على تعلم الطلاب واكتسابهم عمليات 
معرفية ووجدانية مختلفة؛ نما يعني أن الطلاب لديم إمكانات قابلة للتطوير poly‏ 
إذا ما توفر الوسيط الخبير المدرب - المعلم = فضا عن الأداة والبيثة المناسبة؛ ويتفق 
ذلك مع نظرية قابلية البناء المعرفي للتعديل ونظرية فيجوتس كي في التفاعل الاجتماعي 
وخبرات التعلم الوسيط. I‏ 
- وبشكل عام OB‏ مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى ee‏ بالجوانب التالية: 
1- العمل على التغير الكيفي وليس التغير الكمي فقط بالنسبة لمستوى الأداء. 
2- التفاعل بين الفاحص والمفحوص. 
3- قابلية الملفحوص للتعديل. f‏ 
4- يعتمد على النموذج البنائي للمعرفة في عملية التدخل. 
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5- تنشيط عملية التعلم داخل الصف الدراسي. 

6- التأكيد على مفاهيم إيجابية في عملية التعلم مثل: التعلم التعاوني والعصف الذهني 

والملاقشات المورجهة. 
7- تنمية بعض العمليات الوجدانية مشل مهارات العمل الجماعيء والتواصل» 
والتعاطف» وحرية الرأي واحترام الرأي الآخر. 

المحور الثاتي: دراسات تداولت بحث أثر استخدام استراتيجيات القراءة داخل VE‏ 
المحتوى في عرض المعلومات داخل الكتب الدراسية على عملية التعلم: 

# يتضح من العرض السابق الكفاءة التي تنميز بها استراتيجيات مدخل تعليم القراءة 
jela‏ مجالات المحتوى في استتخدامها col gold‏ لتعليم المحتويات الدراسية المختلفة» حيث 
e‏ هذه الاستراتيجيات خلال تطبيقها في تنمية العديد من عمليات التفكي» بالإضافة 
إلى تنمية مجموعة من العمليات الوجدانية» ويأتي هذا الجزء ليؤكد هله الكفاءة والمرونق 
حيث دعا كثير من الباحثين إلى استخدام استراتيجيات القراءة في عرض الموضوعات داخل 
الكتب باعتبارها بديلا عن الطرق التقليدية التي تعتمد على سرد المعلومات؛ ومن ثم يعرض 
هذا المحور نتائج بعض الدراسات التي ذهبت لبحث مدى تأثير استخدام استراتيجيات 
القراءة في.عرض المعلومات داخل الكتب على عملية التعلم التي تشمل المعلم والطالب. 
٠‏ وقد جاءت نتائج هذه الدراسات مؤكدة على فعالية استخدام استراتيجيات القراءة كأدوات 
في عرض الموضوعات المختلفة داخل الكتب الدراسية. 

s‏ دراسة 2000 Harman, Tenis M; Hedrick, Wando,‏ أهمية عرض المعلومات 
Joe‏ الكتب الدرامسية باستخدام استراتيجيات القراءة» وتأثيرها الإيجابي على بناء المعنى 
وتنمية الفهم العام للموضوع الذي تتم دراسته. 

وفيها قام الباحث بعمل تحليل لمحتوى كتاب ماذة الدراسات الاجتماعية نسخة المعلم 
من الصف الرابع إلى الصف الثامن» ويتضمن هذا التحليل عمل (نحص لطبيعة طرق 
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تمثيل وعرض المعلومات» وطرق تعليم المفاهيم داخل الكشاب)ء وقد أظهرت نتائج هذا 
التحليل وجوه قصور بشكل عام في طرق عرض الموضوعات. إذ يعتمد هذا العرض بشكل 
أساسي على عملية سرد وكتابة المفاهيم بشكل مباشر. بعد ذلك» قام الباحث بعمل تصميم ra‏ 
وعرض لبعض الدروس في مادة الدراسات الاجتماعية باستخدام استراتيجية خرائط 4 
5 


المفاهيم «Concept maps‏ واستراتيجية نموذج فرير dda, 2 5 Faryar Mode‏ السيانتية 
semantic map‏ حيث یمکن عرض معلومات الدرس من خلال هذه الاستراتيجيات في 


شكل تخطيطي يسهل التعامل معه. E.‏ 
ثم قام بأخذ ملاحظات داخل الصف الدرامي: علاوة على قيامه بإجراء المقابللات مع Ec‏ 
العلمين والطلاب ومعرفة آرائهم حول عرض المعلومات ببذه الكيفية وتأثيره على عملية sy‏ 


لتعلم» وقد أشارت النتائج إلى أن هذه الاستراتيجيات قد ساهمت في عرض المفاهيم 

بصورة شيقة وبسيطة للمعلمين والطلاب على حد سواء Le‏ أدى إلى تبسير مهارات j‏ 
لتعامل مع هذه الفاهيم» بالإضافة إلى أنها قد ساعدت المعلم على توضيح الأفكار بشكل 2 : 
مبسسط؛ علاوة على أنها أتاحت الفرصة للتفاعل بين المعلم والطلاب. كا أشار المعلمون 2 
إلى أن الاستعائة ببذه الاستراتيجيات أثناء تحضير محتوى الدرس» قد ساهم في عرض هذا 
us el‏ بشكل مبسط ومبتكر» كما كان له تأثير في تقليل الجهد المبذول في كتابة تفاصيل 
المعلومات, 


وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسسة 2000 Camp, Deanna,‏ التي قام الباحث ليها 


بدراسة مدى فاعلية استخدام بعض استراتيجيات القراءة في عرض موضوعات الكتب 
المختلفة» من خلال عمل تحليل لبعض الموضوعات الدراسية التي تضم معلومات حقيقية 

وخيالية» ثم عرض معلومات هذه ا موضوعات باستخدام استراتيجيات أخرى مثل ` 
استراتيجية ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ BL‏ تعلمت؟ واسستراتيجية القراءة الموجهة O‏ 
وأنشطة التفكير وأشكال فن Ven diagram‏ بعد ذلك قام الباحث بملاحظة المعلمين 

والطلاب أثناء تدريس هذه الموضوعات في الفصول التقليدية» وتسجيل الفيديو» وكذلك 
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الفصل الثالث 
إجراء المقابلات وحلقات النقاش بشكل فردي وجماعي مع المعلمين والطلاب» وقد 
أظهرت النتائج أن استخدام هذه الاستراتيجيات في عرض الموضوعات أدى إلى تبسيط 
المعلومات والمفاهيم وعرضها بشكل شيق» مما كان له أثر على شعور الطلاب بالمتعة أثناء 
قراءة هذه المحتويات وسهولة التعامل معهاء كما ساهم في تنشيط المعارف الأولية لدى 
الطلاب. الأمر الذي أتاح الفرصة للاستفادة من الخبرات السابقة للطلاب حول موضوع 
القراءة. كا أشارت النتائج إلى أن استخدام الاستراتيجيات ody‏ الكيفية قد لعب دورًا 
مهمًا في استثارة وإمداد المعلمين بالأفكار المختلفة لتنمية معلومات المحتوى. 

وقد اتفقت هذه النتائج مع:دراسة 2004 Combs, Done,‏ التي بحشت أثر فعالية 
استخدام استراتيجيات مختلفة لعرض المفاهيم داخل بعض الكتب المدرسية للمرحلة 
التوسطة على مجموعة من العوامل وهي (دافعية الطالب - مشاركته الصفية = تحصيله)؛ 
حيث استتخدم الباحث في هذه الدراسة استراتيجية الخريطة Semantic map iil.‏ في 
عرض المفاهيم في أحد موضوعات الكتاب المدرسي. فقام الباحث بتقسيم طلاب الصف 
الدراسي إلى جموعات تعاونية تتكسؤن كل مجموعة من أربعة طلاب» ثم طلب من كل 
مجموعة قراءة وتحديد الأفكار الرئيسية في النص الذي قام بعرضه داخل الكتاب باستعخدام 
استراتيجية الخرائط السيمانتية» بعد ذلك طلب منهم وضع تصور للمفاهيم الموجودة به 
في نقاط محددة؛ وقد استخدم المعلم طريقة المناقشة الموجهة مع الطلاب أثناء الصف» وقد 
أشارت التنائج إلى أن عرض المعلومات ببذه الطريقة قد ساعد الطلاب على فهم الأفكار 
وتحديدها بسهولة إلى حد كبير؛ كما أن عرض المفاهيم باستخدام استراتيجية الخرائط 
السيانتية قد أثر بش كل gle]‏ على التذكر البصري الفوري للشكل التخطيطي» ومن ثم 
تذكر المفهوم وتفاصيله cde py‏ كذلك أشار المعلمون إلى أن عرض الغاهيم داخل الكتب 
الملدرسية بهذه الطريقة» قد ساهم في تيسير عملية عرض وشرح المحتوى» وتخفيف عبء 
تقديم الدروس بالطرق التقليدية المملة. 
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UNS 
تعليق على دراسات المحور الثاني التي تناولت بحث أثر استخدام استرانيجيات القراءة‎ 
مجالات العلسم المختلفة في عرض المعلومات داخل الكتب الدرامسية على عملية‎ | sis 
التعلم:‎ 
كان هناك اتفاق بين هذه الدراسات على فعالية استخدام استراتيجيات القراءة داخل‎ - 
مجالات العلم المختلفة في عرض المعلومات داخل الكتب الدراسية؛ حيث أثر ذلك‎ 
بشكل إيجابي على ميل الطلاب للقراءة؛ كما ساهم في سهولة الفهم وتيسير سبل وأساليب‎ 
التعامل مع هذه المعلومات.‎ 
أشار المعلمون إلى الدور المهم لعرض المعلومات باستخدام استراتيجيات القراءة داخل‎ - 
الكتب الدراسية في تنشيط المعارف الأولية للطلاب» كا ساعد الطلاب على التعامل مع‎ 
الكتب المدرسية بشكل بسيط وسهل.‎ 
ساهم استخدام الاستراتيجيات في عرض المعلومات ني توفير الوقت والجهد» حيث‎ - 
استعان المعلم بها أيضًا في تحضير المحتوى الذي يقوم بتدريسه.‎ 
المحور الثالث: دراسات تناولت التدريب على استخدام استراتيجيات القراءة داخل‎ 
جالات المحتوى:‎ 
الفكرة الرئيسية لهذا المحور تتشاول تقديم برامج تدرينية لنماذج مختلفة من‎ 
المعلمين(الطلاب المعلمين - المعلمين قبل الخدمة - المعلمين أثناء الخدمة) وذلك باستخدام‎ 
استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى» وبحث أثر ذلك على كفاءة أدائهم داخل‎ 
الصفوف الدراسية؛ علاوة على تنمية بعض العوامل المرتبطة بعملية التعلم» التي يمثل‎ 
طرحها الفرض الأول والثاني.‎ 
دراسة رضا حافظ الأدغم, 2004 التي هدف الباحث فيها إلى مغرفة أثر تدريب طلاب‎ - 
شعبة اللغة العربية بكليات التربية على استراتيجيتين هما: الخرائط المعرفية» والتدريس‎ 
التبادلي على اكتساءهم للمهارة وتطبيق الاستراتيجية.‎ 
شملت العينة (36) طالبًا من طلاب الفرقة الثالثة شعبة اللغة العربية بكلية التربية‎ 
بسلطنة عمان» وتم تقسيم الطلاب إلى مجموعتين:‎ 
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الفضل الثالك 

المجموعة الأولى: تدربت على استخدام استراتيجية الخرائط المعرفية, 

المجموعة الثانية! تدربت على استتخدام التعلم التبادلي. 

وتضمنت أدوات الدراسة m‏ تحصيليين لقياس مدى اكتساب الطلاب المعلمين ra‏ 
للاستراتيعجيتين: وبطاقة لملاحظة أدائهم وتقييمه» وقد أثسارت النتائج di‏ وجود فروق = 
ذات دلالة بين الاختبار القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي: ما IS‏ على اكتساب 2 
الطلاب المعلمين للاستراتيجيات» علاوة على تيز أداء المجموعة التي تم تدريبها باستخدام S‏ 


E^ التعلم التسادي؛ كا كشفت النتاشج عنن استخدام بعض الطلاب المعلمين‎ Lael al 
E للاستراتيجيتين أثناء التدريس في فصول التربية العملية.‎ 
m التي هدفت إلى بحث مدى تأثير استخدام‎ Shain Leau & Janice Liu, 2004 دراسة‎ - 

0 


استراتيجية خرائط المفاهيم كإحدي استراتيجيات القراءة في مادة الرياضيات على 1 
مجموعة من العوامل» وهي: معتقدات المعلم عن مادة الرياضيات وعلاقتها بالقراءة - N‏ 
طريقة تدريس المعلم لمادة الرياضيات - ثقة المعلم في نفسه. 2 
شملت العينة مجموعة من المعلمين الأوائل في المدارس الثانوية من لهم برة بالمجال E‏ 
co jo‏ 8 سنوات» وقد تم تدريبهم على استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم؛ وتمت 
مشاركتهم في البحث بشكل تطوعي. 
بالإضافة إلى جمع آراء وخبرات المعلمين أنفسهم من خلال حلقات النقاش» وملاحظات 
الباحث داخل الصف الدراسي؛ وملاحظات الطلاب» وتحليل المواد التعليمية (كتب ودفاتر 
الطلاب)» ودرجات الطلاب التحصيلية في مادة الرياضيات» وتسجيل فيديو أثناء النشاظ 
التعليمي. واستمرت التجربة لمدة خمسنة شهور متتالية» وقد أشارت النتائج إلى تغير رؤية 
المعلمين JU‏ لمفهوم العلاقة بين القراءة وتعلم مادة الرياضيات» ودورهم كمعلمين 
يستخدمون القراءة في فصوهم» كا كشفت النتائج أن المعلمين بحاجة لزيد من التدريب 
لاكتساب مستوى del‏ من الخبرة في تعلم الرياضيات وأنشطتها مثل سس 
وتصميم الاختبارات» والتقيم. I‏ 
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JUI الفصل‎ 

كما أوضحت نتائج الدراسة أن استخدام استراتيجيات خرائط المفاهيم ساهم في تغيير 
دور المعلم من الملقن إلى المشارك والميسرء ما ساهم في زيادة التفاعل بينه وبين الطلاب» كا 
ساهم في شعور المعلم بمزيد من الثقة بالنفس. 

كما كشفت نتائج الدراسة عن حدوث تعديل في البناء المعرفي للمعلمين بدا edly‏ من 
خلال استخدامهم للعمليات المعرفية المختلفة أثناء تطبيق الاستراتيجيات» مما أثر بدوره 
على تنمية عمليات التفكير de yall‏ لدى طلابهم مشل التصئيفء والمقارنةء والتساؤل» 
والترتيب والتنظيم. 

وقد لوحظ أن استراتيجية خرائط المفاهيم قد ساعدت المعلم على تحديد النقاط التي 
يقوم فيها الطلاب ببعض الأخطاء وأسباب هذه الأحطاء» أي أن المعلم قد استخدم 
الخرائط المعرفية كأداة للتقييم؛ ووضع الخطط العلاجية على أساسها. 
- دراسة 2005 Joann Marie & Corole Policastro,‏ هدنت إلى بحث أشر استخدام 

استراتيجية التفكير بصوت Jle‏ كإحدى استراتيجيات القراءة على تنمية الفهم القرائي 

وعمليات التفكير على ثلاث فئات مختلفة من الطلاب وهم: 

المجموعة (1): الطلاب الذين يواجهون صعوبات في القراءة بالرغم من eel‏ يبذلون 
جهدًا كبيرًا. 

المجموعة (2): الطلاب الذين يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة ثانية. 

المجموعة (3): طلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة. 

بعد ذلك قام الباحث بتدريب مجموعة سن المعلمين لكل فئة من الفئات الثلاث على 
استخدام استراتيجية التفكير بصوت عال بالدسبة للمنهج أو المحتؤى الذي يقومون 


بتدریسه. 


وتضمدت أدوات الدراسة اختبارًا في الفهم القرائي؛ واختبارًا لقياس مهارات الوعي 
بها وراء المعرفة. وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى تحسن أداء المجمرعات الثلاثة بشكل 
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—€—À——————— 3 ai 
عام في عملية القراءة» ولكن تميزت المجموعة الأولى في الأداء على أسكلة اختبار الفهم‎ 
القرائي التي تقيس مهارات مثل القدرة على الاستنتاج: وطرح الأسئلة» وكذلك التفسير»‎ 
كبا كشفت النتائج عن تفوق المجموعة الثانية (الذين يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة ثانية) م‎ 
gee في استخدام مهارات ما وراء المعرفة؛ أما المجموعة الثالئة فقد حدث تحسن طفيف في أدائهم‎ 
2 على اختبار الفههم القرائي» واقترح الباحث أن يتم إجراء مزيد من الدراسات المتخصصة‎ 
عل هله الفئة.‎ 

كا كشفت النتائج أن تدريب المعلمين على استخدام استراتيجية التفكير بصوت عال S‏ 
داحل الصفوف الدراسية قد ساهم في اكتساب الطلاب مهارات المناقشة والقدرة على i‏ 
إدارة الحوار» Le‏ كان له تأثير كبير غلى منحهم الشعور بالثقة بالنفس» كما أوضحت النتائج w = a‏ 
أنه كلما كان المعلم أكثر a‏ للاستراتيجية ودورها وكيفية تطبيقهاء كان أكثر USE‏ عملية IC‏ 
التعلم؛ عبلاوة على زيادة قدرته على توضيح الاستراتيجية» واستخدام الأمثلة الموضحة š.‏ 
والتماذج المناسبة التي تساعد الطلاب على الفهم» وتجعلهم أكثر اندمابًا, 2 9 

2 الأساسي فيها‎ Ul فقد کان تركيز‎ (Sharon.E, Andrews, 2007) دراسة‎ Laf 
— المعلمين:قبل الخدمة؛ وذلك من خلال تدريب مجموعة من هؤلاء المعلمين على‎ Us على‎ 
x استخدام استراتيجيات القراءة داخل مجالات العلم المختلفة داخل الصف الدراني»‎ 
وتطبيقها على المواد الدرامسية التي يقومون بتدريسها عن طريق النمذجة وإعطاء الأمثلة‎ 
أثناء فترة التدريب العملي.‎ 

وتعتبر هذه الدراسة دراسة تجريبية حيث قام الباحث بدراسة مدى تأشير نملجة 
استراتيجيات القراءة في إحدى الدورات التعليمية لمجموعة من المعلمين المسجلين قبل 
الخدسة» وشملت إلعينة (24) طالب من الممسجلين في دورة بعنوان اتعليم القراءة داخل 
مجالات المحتوى). 

dy‏ البداية قام الباحث باختيار yids‏ الاستراتيجيات المناسبة للموضوع الذي كان 
يتم دراسته / أو للهدف التعليميء ثم القيام بعمل نموذج للجميع الاستراتيجيات التي 
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Er — —————————— À‏ افا 
كان الطلاب يق رأون أو يكتبون أو يتحدثون عنها أو يدرس ونهاء ما وفر خبرة مباشرة 
باستخدامهم هذه الاستراتيجيات. ومن هذه الاستراتيجيات (ماذا أعرف؟ ماذا أريد 
أن أعرف؟ ماذا تعلمت؟ K-W-L‏ واستراتيجية توجيه التنبؤ cAnticipation guide‏ 
واستراتيجية المنظمات التخطيطية» واستراتيجية علاقة السوال/الإجابة) sedis‏ * 
JU‏ ثيرها على عملية التعلم. 2 
وقد قام الباحث بتصميم العديد من المهام التي تلزم الطلاب المعلمين بتطبيق 
لاستراتيجيات والتعمق فيها بأكبر قدر ممكن؛ ومن هذه المهام: | Š‏ 
أن يجهز كل طالب Ue‏ بجتوي على بطاقات لكل استراتيجية» مكتوب عليها بخط اليد 39 
سم الاستراتيجية وهدفها التعليمي» وخطوات إجرالها وفكرة حول كيفية استخدامهاني م 
لفصول الدراسية. ; 
ثم يتم توزيع الطلاب بشكل عشوائي في جموعات لتطبيق الاستراتيجية على المحتوى 
التعليمئ» حيث تقوم كل مجموعة بالعرض ومناقشة مزايا ؤعيوب استخدام الاستراتيجية. 
وشملت أدوات الدراسة بطاقة ملاحظة للمعلم» وغمل العديد من المقابلات والمناقشات 
مع الطلاب المعلمين؛ وبعد الانتهاء من البرنامج التدريبي والملاحظات المستمرة داخل 
الصف الدراسي. وقد أشارت النتائج إلى أن استخدام استراتيجيات قراءة المحتوى قد 
ساعد المعلم على وضع وعرض معلومات الدرس في صورة بسيطة وسهلة للطلاب. 
كا ساهمت عملية النمذجة في تطبيق الاستراتيجية بشكل POMONA‏ 
للمعلم في اختيار الاستراتيجية المناسبة للمحتوى التعليمي الذي يقوم بتدريسه. بالإضافة 
إلى أن استتخدام استراتيجيات تعليم القراءة داخل جالات المحتوى قد لعب دورًا مؤثرًا في 
تنمية التفاعل الاجتماعي داخخل الصف الدراسي 


hs‏ أشارت الدراسة إلى الدور المهم للبرامج التعليمية قبل وأثناء الالتحاق يمهنة 
التدريس» بالإضافة إلى أهمية استمرار هذه البرامج والمتابعة الدورية للمعلمين المتدربين. 
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الفصل الثالث 
التعليق على دراسات المحور الثالث التي تناولت تدريب المعلمين على استخدام بعض 

من استراتيجيات القراءة: i‏ 

- أظهرت نتائج الدراسات أن المعلومات والمادة العلمية المقدمة للمعلمين أثناء البرنامج 
التدريبي تساعد المعلمين على تكوين رؤية أكثر ELT‏ كما نسهم في تنمية القدرة لدم 
على تصميم نظم تعليمية تساعد الطلاب على الإنجاز الأكاديمي بشكل أفضل. 

- أشارت الدراسات إلى فعالية وكفاءة تدريب المعلمين على استخدام وتطبيق استراتيجيات 
القراءة داخل الصفوف الدراسية» حيث كان ها تأثير كبير على تنشيط عملية التعلم 
Jota‏ الصف وتغير دور المعلم من الملقن إلى الميسر» وزادت ثقة المعلم بنفسه. علاوة 
على زيادة التفاعل بينه وبين الطلاب. 
وبشكل عام نجد أن هناك عددًا كبيرًا من الدراسات التي أثبتت فعالية استخدام 

وتطبيق امستراتيجيات القراءة داخل OVE‏ المحتوى مع محتويات ومناهج دراسية مختلفة 

ركذلك مع مراحل عمرية dake‏ حيث كان ها أثر كبير d‏ تنمية عمليات ومهارات التفكير 

الختلفةء كا كان ها SU‏ واضح في تنمية العديد من المهارات cele NE‏ المختلفة. 
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العمليات المعرفية وعلاقتها بالأداءات التدريسية 
نماذج وأمثلة من تطبيق الاستراتيجيات 
وكيفية تنمية العمليات المعرفية 


O. Addl على‎ (agi SJ قناة‎ : reall) 
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H Je (ag SS) المصدس : قناة‎ e 


Q. 4 
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O. Addl Je (agi SJ R3: ral.) 
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مقدمسة: 

يعتبر مدخل تعليم القراءة داحل مجالات المحتوى Ss‏ للمداخل التقليدية في التعليم» 
إذ إنه لأ يقتصر على إدحال تعديلات على طرق التدريس التقليدية أو إعادة صياغة ell‏ 
لتي تشتمل عليها هذه الطرق فحسب» بل هو حاولة لتوسيع مفهوم عملية التعليم والتعلم؛ 
بحيث لا تكون قاصرة على التعرف على المحتوى وبناء قاعدة من المعلومات» بل تتحول إلى 
استخدام المحتوى كأداة لتنشيط عمليات التفكير لدى الفرد وتنمية البناء d pl‏ من خلال 
لتفاعل بين الغرد والنص المقروء» بالإضافة إلى ما تقدمه البيئة المحيطة من مثيرات. 

كا يعتمد هذا المدخل على فكرة تيسير التعلم ¿hati‏ وذلك من خلال تحريل دور 
لمعلم من الملقن الذي يملي على الطالب ما يجب عليه القيام به؛ إلى دور الموجه والميسرء 
وبالتالي يجب أن يرسم ويضع تصورًا لقدرات كل طالب» ومدى تطوره» U‏ يعني انسحاب 
el‏ بشكل تدريجي وتوجيه الطالب ليكون أكثر استقلالًا. 

وكان لظهور نظريات علم النفس المعرفي الذي ركز على العمليات العقلية ونظريات 
علم النفس العصبي - التي أشارت إلى أن edi‏ البشري عبارة عن نظام مفتوح قابل للنمو 
والتعديل والتنظيم الذائي- أثر كبير على مفهوم التعلم؛ وهو الأساس الذي يعتمد عليه 
مدخل تعليم القراءة ela‏ مجالات المحتوى» حيث تقوم المفاهيم النظرية الأساسية 
للأنشطة المعرفية على أساس علم النفس العصبي ونظرية قابلية البناء المعرفي للتعديل» 
بالإضافة إلى النظرية الاجتماعية لفيجوتسكي؛ ومنحى خبرات التعلم الوسيط لفرشتين. 

وقد تضمن الفصل السابق مجموعة كبيرة من الاستراتيجيات التي يقترحها مدخل 
تعليم القراءة داحل مجالات المحتوى؛ كبا أشرنا إلى العمليات المعرفية التي يمكن تنميتها 
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الفصل الرابع 
من خلال هذه الاستراتيجيات؛ ولكن لا يتسع المجال هنا لعرض جميع العمليات المعرفية» 
ومن ثم سوف يمثل العرض العمليات الأكثر استخداما وتأثيرا في معظم المواد الدراسية. 


العلاقة بين القراءة والتفكير؛ 

يعد التفكبر نشاطا إنسائيًا تنفرد به الكائنات البشرية عن بقية الكائنات الحية» فهو يمثل 
سلوكا معقدا يمكن الإنسان من التعامل والسيطرة على المثيرات والمواقف المختلفة؛ ىا 
يتم من خلاله اكتساب المعارف والخبرات وفهم طبيعة الأشياء وتفسيرها وحل المشكلات 
والتتخطيط واتخاذ القرارات. 

وينظر إلى التفكير على أنه عملية معرفية معقدة تتضمن معالجة المعلومات» ويقوم على 
استخدام الرموز والتصورات واللغة والمفاهيم بهدف الوصول إلى نواتج معينة. 

كما يعرف التفكير على أنه سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما 
تواجهه مشكلة أو مثير خارجي» كا أنه يعبر عن عملية بحث عن معنى في الموقف أو 
E‏ أو هو ALY‏ العقلية للمدخلات الحسية من أجل تشكيل الأفكار وإدراك الأمور, 
والحكم عليها بصورة منطقية. 

كا يعرف التفكير على أنه استكشاف للخبرة بغرض الوصول إلى هدف قد يكون 
Cg‏ اتخاذ قرار أو حل مشكلة أو تخطيطاء أو [Se‏ على شيء ماء ويختلف الأفراد في 
أساليب التفكير وأناطهم المعرفية؛ كما يتعدد النشاط التفكيري ليشمل مستؤيات ii‏ 
بسبطة ومعقدة؛ |S‏ يتضمن أنواعا عديدة مثل التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والتفكير 
Da‏ وسنقوم بعمل عرض بسيط لأنواع التفكير المختلفة. 
التفكبر الإبداعي: 

ويعرف على أنه نشاط عقلي هادف وموجه في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج 
أصيلة م تكن معروفة من قبل» أو هو عملية عقلية يمر بها الفرد في مراحل متتابعة بقصد 
إنتاج أفكار جديدة لم تكن موجودة من قبل عن طريق تفاعله مع الموقف التعليمي في مناخ 
يسوده الاتساق والتآلف بين مكوناته» ويتضمن المهارات التالية: 
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الفصل الرايع 

الطلاقة: تعني القدرة على توليد أفكار أو بدائل عديدة ومختلفة حول مهمة معينة. 

المرونة: تعني القدرة على إنتاج الأفكار التي تظهر انتقال مستوى تفكير الإنسان من 
مستوى معين إلى مستوى آخر. 
. الأصالة: تعني القدرة على التفرد في إنتاج أفكار أصيلة ونادرة. 

التفاصيل: تعني القدرة على التفصيل والتوسع وإضافة التفاصيل إلى فكرة تم إنشاجها. 

تمسس المشكلات: تعلي وعي الفرد بوجود مشكلة أو حاجة تشكل Gad‏ للفرد في 
الموقف. 
التفكير الناقد: 

يعرف التفكير الناقد على أنه المحاولة المستمرة لاختبار GL‏ والآراء في ضوء الأدلة 
بدلا من القغز المتسرع إلى النتائج» ويتضمن الفهم الدقيق للموقف» وإدراك العلاقات 
القائمة بين عناصر الموقف» وتقويم الحجج والأدلة» والموضوعية في إصدار الأحكام 
واتخاذ القرارات بعيدًا عن التأثير العاطفي. ويتضمن المهارات التالية: 

تحديد الافتراضات: ويتمثل في فحص الوقائم والبيانات التي يتضمنها موقف أو 
موضوع ما بيدف تحديد الوقائع ذات العلاقة بذلك الموقف واستثناء الافتراضات التي 
ليس لها علاقة, | 

التفسير: تعني تحاولة الفهم العميق للوقائع أو الافتراضات ذات العلاقة با لموقف من 
أجل استخلاص نتائج معينة. 

تقويم الحجج: يعني تقييم الوقائع أو الاقتراحات المتصلة اتصالا مباشرًا أو غير مباشر 
بالموقف وتحديد نقاط الضعف والقوة فيها. 

الاستنباط: ويعني تحديد العلاقات بين الموقف ومواقف أخرى والاستفادة من المعرفة 
السابقة بتلك المواقف في التعامل مع الموقف الحديد. 


الاستنتاج: يعني القدرة على التمييز بين درجات قبول أو عدم قبول صحة أو خطأ 
gal Kg eut‏ ارتباطها بالوقائع ذات العلاقة بالموقف. 
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ENT 
وقد أكدت العديد من الدراسات على وجود علاقة ارتباط بين القراءة والتفكير واعتبار‎ 

القراءة نشاطًا dass‏ إذ إنها تتضمن عمليات معرفية أو مهارت التفكير مثل التحليل 

والتقييم والاستنتاج ووضع الافتراضات واتخاذ القرارات» وكلها من مهارات التفكير ae‏ 

الناقد» كا يمكن تشببه عملية القراءة كمهمة من مهام حل المشكلات» وللوصول لحل Ite‏ 

المشكلة أي الفهم الكامل للنصء فإن على القارئ القيام بمرارسة عمليات التفكير المختلفة 2 

في كل مستوى من مستويات الفهم تبعا للهدف من القراءة» حيث تتباين هذه العمليات من 

S التعرف على الحروف والكلمات: إلى القدرة على التصنيف والمقارنة والتنبؤ والاستنتاج‎ oe 


وطرح UE‏ والتحليل؛ وغيرها من المهارات المعرفية المطلوبة لفهم النص. 5 
$3 


العمليات المعرفية الأساسية التي حددتها الجمعية الأمريكية لتطوير المناهج والتعليم : سے 
حددت الجمعية الأمريكية لتطوير qa‏ بالولايات المتحدة الأمريكية قائمة تتضمن E‏ 

مجموعة كبيرة من العمليات المعرفية أو مهارات التفكير التي تمثل أهمية كبيرة في جميع I‏ 

المراحل الدراسية» والتي يمكن تنميتها وتعزيزها داخل الفصول الدراسية» وتشتمل هذه a‏ 

القائمة على: 2 

bro مهارات التركيز وتشمل (تعريف المشكلات ووضع الأهداف).‎ e 

= f مهاراث جمع المعلومات وتشمل (الملاحظة والتساؤل).‎ e 

e‏ مهارات التذكر وتشمل(تغزين المعلومات واستدعاءها). 

e‏ مهارات تنظيم المعلومات وتشمل (المقارنة والتصنيف والترتيب). 

e‏ مهارات التحليل وتشمل (تحديد الخصائص والمكونات» وتحديد العلاقات والأتماط). 

e‏ المهارات الإنتاجية وتشمل(الاستنتاج والتنبؤ والإسهاب والتمثيل). 


0 مهارات الدمج والتكامل وتشمل(التلخيص وإعادة بناء المعنى).‎ e 
مهارات التقويم وتشمل(وضع محكات والإثبات والتعرف على الأخطاء والتمبيز بين‎ © 
الحقائق والآراء).‎ 
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الفصل الرابع 
d‏ ضوء القائمة التي حددتها الجمعية الأمريكية لتطوير المناهج؛ فضلًا عن تحليل 
أجزاء من حتوى المناهج الدراسيةء وإجراء مقابلات ومناقشات مع المعلمين وموجه 
at h‏ الدراسية حول أهم العمليات المعرفية/ عمليات التفكير التي يحتاج إلبها الطلاب في 
المراحل الدراسية المختلفة» تم تحديد مجموعة من العمليات المعرفية ليتم عرضها في الفصل 
الحالي؛ والتي تتميز بالخصائص التالية: 
« أن تكون متضمنة في العديد من المزاحل الدراسية. 
e‏ أن تستخدم في العديد من المحتويات الدراسية. 
° أن يرتبط تطبيقها بممارسة عمليات معرفية أخرى. 
Ol‏ تكون جزءً! من مهارات متنوعة تبعًا للمهارات التي حددتها الجمعية الأمريكية لتطوير 
المناهج. 
e‏ أن تكون مألوفة لدى المعلمين والمتعلمين. 
ومن ثم سوف يتضمن الفصل الحالي العمليات المعرفية التالية: 
لقارلة والتصنيف (وهي من مهارات تنظيم المعلومات). 
لتساؤل(وهي من مهارات تنظيم المعلومات). 
لاستنتاج والتنبؤ(وهي من مهارات إنتاجية) . 
لتلخيص (وهي من مهارات دمج وتكامل). 
عملية تحليل الخطأ والتمييز بين الحقيقة والرأي (وهي من مهارات تقويم). 
إضافة إلى عمليات الوعي بها وراء المعرفة التي تم التعامل معها كمهارة أو عملية فوقية 
تشمل هذه العمليات. 


:Comparing 25, [1]‏ 
تعتبر المقارنة هي إحدى عمليات التفكير الأساسية لتنظيم المعلومات وتطوير المعرفة» 
وتتطلب عملية المقارنة الملاحظة والتذكر للتعرف على أوجه الشبه والاختلاف بين شيئين أو 
أكثر عن طريق بحث واكتشاف العلاقات والبحث عن BUS‏ الاتفاق والاختلاف بينهما. 
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الفصل الرابع 
والقارنة ليست عملية edid‏ العلومات فحسب» فهي تلعب دورًا مهما في توليد 

وتنظيم معارف الإنسان» ففي كثير من OV‏ عندما يواجه الفرد Eat‏ جديدًا لم يألفه من 

قبل يلجأ بصورة تلقائية لعملية بحث في خزونه المعرني عن شيء مألوف سبق أن اختبره» EA‏ 

واكتشاف العلاقة بين ما يعرفه والمعلومات الحديدة التي اكتسبهاء فيسأل الفرد نفسه: ما i E‏ 

هذا؟ وماذا يشبه؟ ويتوقف مدى نجاحه في التعامل مع الموقف الجديد على مهارته في فهم 2 

وتحديد خصائص هذا الثىء. فمثلا حين تقارن بين سيارتين تريد شراء إحداهما فإنك 

تحدد العناصر التي سوف تقارن على أساسها: (الحجم - السعر — القوة - استهلاك S‏ 

الوقود -......) ثم تقارن بين السيارتين في كل pate‏ على حدة (الحجم.....). 9 
وهناك نوعان لعملية المقارنة: فقد تكون مقارنة مفتوحة» حيث تتم بين ظاهرتين بشكل >+ 

عام دون التركيز على جانب معين» مثل المقارنة بين فصل الشتاء وفصل hH‏ — أو تكون 

مقارئة هادفة أو مركزة بحيث تتم بين ظاهرتين بيا يخدم Glual‏ محددة مثل المقارنة بين 


4 
سيارئين كما في المثال السابق. E‏ 
سلا 


كيف يساعد المعلم الطلاب على نهم واكتساب مفهوم المقارنة أثناء iles‏ التدريس؟ 
(1) تقديم وتوضيح مفهوم المقارنة: 

بالرغم من أن عملية المقارنة شائعة» ونسشخدمها حميعًا في حياتنا اليومية» إلا أنه يفضل 
أن يقدم المفهوم الأسامي للطلاب وخاصة الصغارء ويمكن أن يقدم المفهوم من خلال 
إعطاء أمثلة من BAL‏ اليومية. 

مثال: يمكن أن يشير المعلم إلى بعض المقارنات التي ذكرها الكاتب أثناء شرح الدرس» 
ثم توجيه الطلاب للبحث عن مقارنات مشايبة في أجزاء أخرى من الدرس. 
22( تقديم خطوات عملية المقارنة: 

يجب على المعلم توضيح خطوات عملية المقارنة ؤشرح كل خطوة وإغظاء مثال لها. 
ويمكن اتباع مجموعة من cul dal‏ عند القيام بعملية المقارنة كما يلي: 


Kore مكتبة ابن‎ k *.Telegram : @edubook 


glo الفصل‎ 

e‏ اختيار العناصر أو الأشياء المطلوب المقارنة بينها. 
e‏ تحديد خصائص العناصر إلتي سيتم المقارنة على أساسها. 
put‏ وتوضيح كيف يتشابه طرفا المقارنة أو يختلفان على أساس الخصائص التي تم 

اختيارها. 
e‏ تلخيص ما تعلمه من المقارنة. 

مثال: يشرح معلم العلوم درس الحيوانات الفقارية واللافقارية» ويقوم بعمل مقارئة بين 
الاثنين باستخدام استراتيجية التفكير بصوت عال موضحا كل خطوة وكيفية ا مقارنة. 

مثال: تقوم مدرسة اللغة العربية بكتابة حطوات المقارنة بين اللام الشمسية واللام 
القمرية موضحة كل خطوة ومدعمة المقارنة بالأمثلة من الكلمات التي تمثل كل AB‏ 
(ج) تقديم أنشطة للمقارنة من إعداد المعلم أو من إعداد الطلاب: 

غاليا ما تتطلب عملية المقارئة من المعلم أن يقوم بإعداد أمثلة حددة توضح خطواتها» 
ثم يقوم بإعداد أنشطة أخرى يطلب من الطلاب فيها القيام بعملية المقارنة؛ مع توضيح 
وتعديد أوجه عملية AL‏ 

مثال: يطلب معلم الجغرافيا المقارنة بين مصر وليبيا من حيث المنالح والتعداد السكاني» 
أو يطلب المعلم إجراء عملية المقارنة بين البلدين على أن يقوم الطالب بتحديد أوجه المقارنة 
بالتالي في هذه الحالة يكون على الطالب تحديد الخصائص أو العوامل التي تتم المقارنة على 
أساسها. 

مثال: يظلب معلم العلوم من الطلاب المقارنة بين الحبوانات التي تعيش في المزرعة 
والحيوانات التي تعيش في الغابة. 
( د ) تقديم أساليب ختلفة لعملية المقارنة: 

يجب على المعلم أن يساعد الطلاب على هم عملية المقارنة: وإيجاد طرق وأساليب 
ختلفة dl d‏ وذلك من خلال مساعدتهم على استخدام (الجداول- الرسوم البيانية - 
أشكال فن)ء أو استخدام استراتيجية تحليل الملامح اللفظية. 


159 


Kore مكتبة ابن‎ k *.Telegram : @edubook 


ala! jail 
:Classifying التصنيف‎ [2] 

تعتبر عملية التصنيف من العمليات الأساسية uJ‏ الإطار المرجعي العرفي للفرد» 
بل يمكن اعتبارها من أهم مهارات التعلم والتفكير الأساسية» حيث إنه يمكن للفرد أن sk‏ 
يواجه صعوبة في التكيف مع العالم الخارجي إذا لم يتمكن من القيام بعملية التصنيف بشكل — 
صحيح» ذلك أن القدرة على تصنيف الأشياء أو الخبرات الجديدة ضمن منظومات أو 2 
فئات هي التي تحدد طبيعة استجابة الفرد لما وتفاعله معها. S‏ 


ونعني عملية التصنيف تعلم ماهية الخصائص المشتركة بين جميع مفردات فئة أو عائلة M‏ 
معينة» والتي تكون غير متوافرة لدى مفردات أو عائلة أخرى من الأشياء أو الكائدات» Ec‏ 


ومحاولة إيجاد نظام أو طريقة لفصل المفردات وتجميعها ني فئات لكل Lata‏ خصائص تيزها 
عن الفئات الأخرى. 


)1( نقديم وتوضيح مفهوم عملية التصنيف: 

يساهم تدريب الطلاب على عملية تصنيف المعلومات بشكل كبير في اكتساب وفهم 
هذه المعلومات» لذا يجب على المعلم أن يقدم مفهوم عملية التصنيف للطلاب» ويبدا 
بعرض الطرق المتعددة لاستخدام التصتيف وفوائد هذا الاستخدام. كذلك — أن تتم 
عملية تصنيف المعلومات في البداية بتوجيه من المعلم حاصة في المراحل العمرية الصغيرة. 

مثال: يطلب معلم الروضة من الطلاب في الصف أن يقوموا بتصتيف أقلام الرصاص» 
والألوان» والمساطر حتى يسهل الحصول عليها واستخدامها. 
(ب) تقديم خطوات عملية التصنيف: 

يجب على المعلم توضيح خطوات عملية التصنيف وشرح كل خخطوة وإعطاء مثال Ú‏ 
من خلال استراتيجية التفكير بصوت عال. ويمكن اتباع مجموعة من المخطوات غند القيام 
بعملية التصنيف كما يلي: 


K 
E كيف يساعد المعلم الطلاب على نهم ؤاكتساب مفهوم التصئيف أثناء عملية التدريس؟‎ 
ee 
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e‏ تحديد الأشياء (الوحدات) المطلوب تصنيفها. . 
e‏ اختيار أحد هذه الأشياء ثم تحديد الوحدات المشايهة له. 
e‏ تحديد القاعدة التي تصف eal‏ هذه الوحدات لفئة واحدة. 
٠‏ اختيار ut‏ آخر (وحدة أخرى) ثم تحديد وحدات أخرى مشابهة له. 
e‏ تحديد القاعدة التي تدل على انتماء هذه الوحدات لفثة واحدة. 
e‏ تكرار الخطوتين السابقتين حتى يتم تصنيف كل الوحدات في فئات وكل فئة لها قاعدة 
تقوم عليها. 
مثال: مدرس الجغرافيا يصنف مجموعة من الدول على أساس ell‏ (معتدل - حار) 
ويشرح في كل خطوة سبب تصنيف ووضع الدولة المختارة ضمن هذه AI‏ 
(ج) تقديم أنشطة للتصنيف من إعداد المعلم أو من إعداد الطلاب: 
يجب على المعلم بعد شرح مفهوم عملية التصنيف وشرح الخطوات اللازمة للقيام بباء 
أن يقوم بتدريبهم عليها. 
مثال: طلبت معلمة التربية الفئية من الطالبات إحضار أي مصدر (مجلات - كتب - 
بطاقات)» ثم يقمن بتصنيفهاء ثم يقمن بإعادة تصنيفها وفقا لأسس متعددة (أشخاص- 
حيوانات - أطفال- ألوان - أشكال). 
وحين يألف الطلاب عملية التصنيف» يمكن أن يطلب منهم المعلم أن يقوموا بأنشطة 
تتضمن التصنيف دون أن يتدخل هوء وفي هذه ULH‏ يقدم للطلاب قائمة بالأشياء المراد 
تصنيفهاء وعلى الطلاب أن يحددوا cos‏ التصنيف والقواعد التي سوف يستخدمونها, 
مثال: معلم الرياضيات أعطى الطلاب مجموعة من الأرقام والقيم ثم طلب منهم تصنيفها 
وتوضيح القواعد التي تم التصئيف على أساسها )5/1 20% + 3/2 + 0.04؛ 0.9( 


( د ) تقديم أساليب ختلفة لعملية التصنيف: 


يجب على المعلم أن يساعد الطلاب على فهم عملية التصنيف» alely‏ طرق وأساليب 
مختلفة لتبسيطهاء وذلك من خلال مساعدتهم على استخدام (الجداول- الرسوم البيانية = 
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أشكال فن)» أو استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم؛ أو الخرائط السيهانتية» واستراتيجية 

خريطة القصة. 

]3( التساؤل أوتوليد الاسئلة ra :Asking Questious‏ 
إن التعلم الحقيقي لا يتميز بالقدرة على الإجابة عن الأسئلة بقدر ما يتميز بالقدرة على 3 

طرح الأسثلة: لذا تعتبن عملية التساؤل من العمليات المهمة للتعلم وتعتبر عملية التساؤل 

إحدى مهارات جمع المعلومات» وهناك العديد من الدراسات التي تناولتها بالبحث لدراسة S‏ 

طبيعتها وكيفيتهاء وقد أكدت هذه الدراسات على أن عملية طرح وتوليد الأسئلة تساعد e‏ 

الطلاب على تركيز انتباههم على المحتوى أو الأفكار الرئيسية والتأكد من فهم المحتوى؛ E‏ 

وقد أكد العديد من العلماء على أن أسئلة الطلاب تلعب دورًا مهنا في التعلم والدافعيةء إذ — 

إنها تتضمن تأكيد توقع cle‏ وإعادة حل لغز غير متوقع» كما أن أسئلة الطلاب يمكن أن 5 

ترشد المعلمين أيضًا في عملهم إل طبيعة ونوعية التفكير لدى eee‏ 1 
وتكمن فعالية عملية توليد الأسئلة في مكونات هذه العملية» والتي تؤثر على السلوك 2 

54 وما وراء المعرفي للمتعلم» حيث إن المتعلم عند ممارسته هذه العملية يكون مجبرًا على‎ al 

التوقفت بضورة متكررة ليتعامل مع أسئلة الفهم والتأكد من حدوث الفهم أو عدم T 0 eim‏ 

وتسهم هذه الأفعال في توسيع مستويات معالجة الأفكار والمعلوماث عن طريق التأكيد = 

على الدور الفعال للقارئ في مراقبة الأنشطة التي يقوم بهاء وكذلك تطوير الاستراتيجيات 

التي يستخدمها لمعالجة الفشل أو الصعوبة في الفهم. 


كيف يساعد المعلم الطلاب على نهم واكتساب مفهوم التساؤل أثناء عملية التدريس؟ 


يساهم تدريب الطلاب على عملية التساؤل بشكل كبير في اكتساب وقهم هله 
المعلومات؛ لذا يجب على المعلم أن يقدم مفهوم عملية التساؤل للطلاب» ويبدأ بعرض 
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مثال: يعرض معلم اللغة العربية صورة على الطلاب ويطلب منهم طرح وكتابة أكبر 
عدد من الأسئلة حول ما يرونه أو يريدون الاستفسار عنه في الصورة. 
(ب) تقديم خطوات عملية التساؤل: 
يجب على المعلم توضيح كيفية التعامل مع المعلومات ciall‏ ويشرح من He‏ 
خطوات عملية التساؤل وشرح كل خطوة وإعطاء مثال ها من خلال طريقة التفكير 
بصوت عال» وتوضيح متى وكيف يطرح السؤال؛ ومعيار نجاح الطلاب في عملية طرح 
الأسئلة يعتمد على قدرتهم على صياغة الأسئلة بلغة مفهومة وألفاظ لا تحمل AST‏ من معنى 
وعلى عمق السؤال ذاته» وتسهم عملية التساؤل في تعليم الطلاب التفكير بشكل ناقد حول 
الموضوعات التي يقرأونماء ويمكن اتباع مجموعة من الخطوات عند القيام بعملية طرح 
وتوليد الأسئلة بشكل صحيح يمكن dé Ula]‏ 
e‏ عرض المعلومات والبيانات المتاحة والمتعلقة با موضوع. 
e‏ تحديد المعلومات الناقصة أو التي تمثل غموضًا بالنسية للفرد. | 
« طرح وصياغة أسئلة حددة للحصول على مزيد من التوضيح والاستفسار, 
« توليد أسئلة جديدة أثناء تناول المعلومات. 
Ca)‏ تقديم أنشطة للتساؤل من إعداد المعلم أو من إعداد الطلاب:. 
يجب على المعلم بعد شرح مفهوم عملية التساؤل وشرخ الخطوات اللازمة للقيام بهاء أن 
يقوم بتدريبهم عليهاء واستخدام التساؤل ضمن إطار عملية التفاعل الاجتماعي من خلال 
إتاحة الفرصة للطلاب لطرح وتوليد أسئلة والإجابة عنها ضمن مجموعات الأقران داخل 
الصف الدراسي» حيث إن ذلك يسهم في استثارة مهارات التفكير لديهم؛ علاوة de‏ إثارة 
دافعيتهم للمشاركة وإبراز أفكارهم وتوضيحها بمختلف الطرق لكي يفهمها الآخرون. 
مثال: يقسم معلم الدراسات elg YI‏ الطلاب إلى مجموعات عمل» ويطلب منهم 
بعد قراءة معلومات حول الثورة العرابية أن يقوموا بطرح وتوليد مجموعة من الأسئلة 
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حول العلومات» ثم يقوم الطلاب بمناقشة بعضهم البعض داخل كل مجموعة حول 
صياغة السؤال وما هو المقصود به ثم مناقشة المجموعات الأخرى والمعلم. 
(s)‏ تقديم أساليب مختلفة لعملية طرح وتوليد الأسئلة: * 
يجب على المعلم أن يساعد الطلاب على فهم عملية التساؤل» وإيجاد طرق وأساليب كه 
Tiles‏ لتبسيطهاء وذلك من خلال مساعدتهم على فهم كيفية استخدام الأسئلة المفتوحة 2 
والمغلقة» وأدوات الاستفهام المناسبة للموقف والمعلومات التي يريدون الاستفسار عنها. S‏ 
ومن الاستراتيجيات التي يقترحها مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى؛ والتي = 
تلعب دورًا مؤثرًا في lacs‏ عمليات طرح الأسئلة: استراتيجية BU)‏ أعرف؟ ماذا أريد Ec‏ 
أن أعرف؟ ماذا تعلمت؟)» واستراتيجية توجيه التنبؤء واستراتيجية حل المشكلات» m‏ 
والتدريس التبادلي» واستراتيجية القراءة الموجهة وأنشطة التفكير» واستراتيجية الإطار : 1 
القصصي» وخريطة القصة. . 5 
]4[ الاستنتاج A I :Inferences‏ 
تعتبر عملية الاستنتاج من العمليات المعرفية المهمة والمثيرة للجدل» حيث يتم ترجمتها 
في بعض الكتابات في المجال التربوي على lel‏ عملية (استقراء (Induction‏ يقصد بها القدرة 
على أستخلاص تعميمات غير معروفة من ملاحظات معينة أو تحليلات» Clady‏ أخرى 
يشار إليها على UT‏ عملية (Deduction blaw)‏ تعني استخلاص نتائج غير معروفة من 
مبادئ وتعميمات معروفة. 
ويمكن تعريف عملية الاستنتاج بناء على التعريف الذي وضعه ستر نرج Sternberg,‏ 
5 والذي أشار فيه إلى أن غملية الاستنتاج تتضمن كلا من الاستقراء والاستنباط؛ 
حيث تشمل مهارات تحديد علاقة السبب بالنتيجة» والتفكير عن طريق ALL‏ وتحديد 
المعلومات ذات الصلة بالموضوعء وتمبيز العلاقات وتحليل المشكلات» بالإضافة إلى 
مهارات استخدام المنطق والتحليل المنطقي» واكتشاف البيانات المتناقضة. 
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کا کن yi gl‏ يقرع Elan‏ الا die lt‏ اا و تيجة 
جديدة غير موجودة مباشرة في الموضوع أو الموقف محل التفكير؛ لكنه يستدل عليها من 
ملاحظات مرتبطة بهذا الموضوع أو ذلك الموقف. 


كيف يساعد المعلم الطلاب على فهم واكتساب مفهوم عملية الاستنتاج أثناء عملية 3— 
iudi‏ | 2 
يجب على المعلم تقديم مفهوم الاستنتاج» حيث يساهم تدريب الطلاب على-عملية ae‏ 
الاستنتاج بشكل كبير في اكتساب وفهم المعلومات» ويبدأ المعلم بعرض الأمثلة والنماذج E‏ 
المختافة ويوضح للطلاب كيف يصلون إلى استنتاجات معينة في ضوء معلومات dase‏ 

وكيفية ترتيب وتنظيم المعلومات للوصول إلى هذه الاستنتاجات. 


8 
a ولب من‎ aes ا‎ bi loce eli مثال:‎ 
E 


الطلاب تقديم استنتاجات مختلفة في ضوئها. 
(ب) نقديم خطوات عملية الاستنتاج: 

يجب على المعلم توضيح كيفية التعامل مع المعلومات المتاحة للوضول إلى الاسئنتاج» 
ويشرح للطلاب cub das‏ عملية الاستنتاج» وذلك من خلال تسجيل ملاحظاته 
واستكشاف العلاقة بين المعلومات المطروحة؛ وبتاء على معارفه السابقة حول موضوع 
القراءة يحدد مدى صحة المعلومات» ثم يضع في ضوئها بعض الاستنتاجات» ويستتخدم 
الطالب هذه الاستنتاجات في التنبؤ بالأحداث ومن ثم التعمق في الفهم؛ وجب الالتفات 
إلى أن الاستنتاج الذي قد يصل إليه الفرد اعتمادًا على فلاحظائه ليس بالضرورة أن يكون 
صحيحًا؛ إذ إن معارف CJUI‏ السابقة؛ وقدرته على الربط والتكامل بين. المعلومات 
ولا ol‏ ا لمحو واف وا e‏ 
عملية الاستنتاج وهي: I l‏ 
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e‏ استكشاف العلاقة بين المقدمات والنتائج. 

e‏ تحديد المعلومات ذات الصلة با لموضوع. 

« تحديد مدى صحة البيانات في ضوء المعلومات المتاحة. 


e‏ استخلاص بعض القواعد أو الاستنتاجات في ضوء هذه المعلومات. 
e‏ استخدام الاستنتاج في التنبؤ بالأحداث. 


* تمييز العلاقة بين أجزاء هذه المعلومات. E‏ 
S‏ 


ae التأكد من الاستنتاجات للتأكد من الفهم.‎ e 
c تقديم أنشطة للاستنتاج من إعداد المعلم أو من إعداد الطلاب:‎ (>) 


كم 

قد يكون أفضل الطرق لتدريب الطلاب على عملية الاستنتاج هو أن يعرض المعلم 4 
عليهم مبادئ أو قواعد؛ ويطلب منهم أن يحددوا تتائج حددة في ضوء هذه المعلومات. š‏ 

مثال : قام معلم الرياضيات بكتابة الخطوات الأساسية لعملية الاستنتاج على السبورة» 2 i‏ 
ثم ded‏ يفكر بصوت عال أثناء حل التمرين» وأثناء ذلك كان يشير إلى أنه يرجع دائما 2 
للفراعد والمبادئ العامة» والتحقق من مدى توافر الشروط التي تسمح بتطبيق هذه المبادئ سا 
على المسألة الرياضية. = 

مثال: قدم معلم الجغرافيا معلومات حول تغيرات المناخ» وطلب من الطلاب في ضوء 
هذه المعلومات أن يقوموا باستنتاج شكل تأثين هذه التغيرات المناخية على البيئة والحياة. 


( د) تقديم أساليب مختلفة لعملية الاستنتاج: 


يجب على المعلم أن يساعد الطلاب على فهم عملية الاستنتاج» وإيجاد طرق وأساليب X‏ 
مختلفة لتبسيطهاء وذلك من خلال مساعدتهم d‏ رسم المعلومات المعطاة في شكل بياني أو O‏ 
خريعلة توضيحية يوضح فيها الطالب Las‏ ارتباط المعلومات ببعضها البجض» ومن ثم 
تيسير الوصول إلى الاستنتاجات المحددة. 
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ومن الاستراتيجيات التي يقترحها مدخل تعليم القراءة GV Le Jla‏ المحتوى» والتي 
تسهم في تلمية عملية الاسستاج أستراتيجية حل المشكلات» واستراتيجية القراءة الموجهة 
وأنشطة التفكير» واستراتيجية تحليل الملامح اللفظية» واستراتيجية التفكير بصوت عال. 
‘Predicting Mati [5]‏ 

تعد عملية التنبؤ من عمليات التفكير المهمة» ويقصد بها قدرة الفرد على توقع الأحداث 
القادمة في سياق معين» حيث تتطلب عملية التنبؤ قيام الطالب بالربط بين معارفه السابقة 
والمعلومات الحديدة في النص» وحاولة وضع مجموعة من الفرضيات حول المعلومات التي 
يناقشها الكاتب ني النص» وتقدم عملية وضع الفرضيات هدثا للقراءة والتعيم؛ وهو تأكيد 
أو رفض الفرضيات في ضوء هذه المعلومات» كا تساعد عملية gel‏ على الاستمرار في 
القراءة للتأكد من صحة الفرضيات أو أن يقوم برفضها وتعديلها Uc‏ للمعلومات الجديدة 
التي يحصل عليها من النص. ش ش 

كذلك تؤدي عملية ge‏ إلى فهم وأداء أعلى للطلاب» وتؤثر بشكل إيجابي de‏ فهم 
النصوص القصصيةء حيث إن استخدام المعلم للأنشطة التي تتيح الفرصة للطلاب OY‏ 
T veas‏ سلوك التنبؤ قد أثبتت نجاحها في زيادة egal‏ بالقصص وتذكرهم ها. 

Ul‏ بالنسبة للنصوص التي تحتوي على معلومات Op‏ أنشظة استراتيجيات القراءة 
الخاضة بعملية التنبؤ تسهم في اكتساب الطلاب مهارات تقويم التنبؤات» والتي يقصد بها 
الوعي للتناقضات بين تفسيراتهم الخاصة وبين تفسير الآخرين: خيث يسهم هذا الوعي ف 
زيادة دافعيتهم والاستمرار في القراءة والتعلم» ومن ثم تطور القدرة على التصحيح الذاتي. 

كيف يساعد المعلم الطلاب على فهم واكتساب مفهوم عملية التنبؤ أثناء عملية 
التدريس؟ 
)1( تقديم وتوضيح مفهوم عملية التنبؤ وخطواتها: 

يجب على المعلم أن يقوم بشرح مفهوم عملية التنبؤء وكيغية القيام بها من خلال dle‏ 
واستخدام. استراتيجية التفكير: بصوت die‏ لتوضيح كل خطوؤة للطلاب وكيفية ddl‏ 
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وربط المعلومات الجديدة بالمعارف السابقة» ووضع الفروض في ضوء هذه المعلومات» 
وهناك عدة خطوات تؤدي إلى clas‏ عملية التنبؤء وهي كالتالي: 

3e جمع المعلومات المتاحة حول موضوع التنبق.‎ ٠ 

Lai تحليل هذه المعلومات بدقة.‎ e 

a‏ ربط المعلومات الجديدة بالخبرات السابقة التي ها علاقة بموضوع التنبؤ. 

e‏ وضع الفرضيات المحتملة في ضوء هذه المعلومات. 

)2( تقديم أنشطة من إعداد المعلم: 5 

بعد أن يقدم المعلم مفهرم التنبؤ» ويعطي أمثلة ونماذج يعمل الطلاب مثلهاء يقوم المعلم E‏ 
بإعداد أنشطة AA‏ يطلب من الطلاب فيها ممارسة عملية التنبق. العو 

مثال: معلم اللغة العربية عرض عنوان موضوع للقراءة على الطلاب» ويطلب منهم 1 
أن يضعوا el‏ حول موضوع القراءة» يعرض أو يقدم معلم اللغة العربية جزءًا من 5 
موضوع القراءة ويطلب من الطلاب أن يضعوا oelje‏ حول نهاية القصة. 2 

رهناك العديد من الاستراتيجيات التي يتبناها مدعل تعليم القراءة داخل i OVE‏ 

سلا 
المحتوى؛ والتي تسهم في تنمية عملية التنبؤ ومنها استراتيجية توجيه التنبؤ» واستراتيجية 
(ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا تعلمت؟)؛ واستراتيجية خريطة القصة» بالإضافة E‏ 
إلى استراتيجية القراءة الموجهة وأنشطة التفكير. 
‘Summarizing yada [6]‏ 

تعتبر عملية التلخيض من عمليات التفكير التي تسهم في الدمج والتكامل بين * 
المعلومات؛ حيث تتضمن القدرة على قراءة ما بين السطورء وتحديد واستخراج الأفكار 5 
الرئيسية بالنص التي تشكل جوهر الموضوع. والتعبير عنها بإيجاز ووضوح» ويعني ذلك O‏ 
أن التلخيص ليس مجرد إعادة صياغة النص أو مجرد تكثيفه وتقصيره؛ بل يتطلب القيام 
بعملية فرز للكلهات والأفكار» ومحاولة فصل ما هو أسامي e‏ هو غير أساسي» ومعالجة 
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المفاهيم والأفكار التضمنة بلغة من يقوم بالتلخيص» وانطلاقًا من خبرته بموضوع النص 
ومدى فهمه eal‏ وللنجاح في عملية التلخيص يجب أن يقوم الطالب با-خطوات التالية: 

« قراءة النصن قراءة متأنية للتعرف على مضمونه العام. 

« تحديد الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية eda M‏ 

٠‏ مراجعة النصن ووضع إشارات للجمل والتعبيرات التي لا Ap‏ حذفها على الموضوع. 

« صياغة الملخص بألفاظ من إنشاء القارئ. 

« مقارنة الملخص بالنص الأصلي للتأكد من عدم الإخلال بالفكرة الرئيسية والأفكار 

الفرعية أو المعلومات الواردة بالنص. 

« مراجعة الملخص لاستبدال أو حذف أو Ble]‏ بعض الكلمات الضرورية. 

ويمكن ملاحظة أن عملية التلخيص تسهل فهم النصوص» حيث توضح كيفية ارتباط 
المفاهيم المهمة ببعضها البعض» علاوة على تيسير الاحتفاظ طويل المدى بالمعلومات التي 
تم تلخيصهاء لذلك يمكن اعتبار عملية التلخيص عملية إنتاجية لتعلم الموادء إذ إا 
تتضمن تقييم المعلومات الهامة لكل جزء من المعلومات التي يجب إهماها والمعلومات التي 
يجب الانتباه إليها. 

كما أن عملية التلخيص لا تحسن من قدرة الطلاب على تلخيص النص فقطء بل تحسن 
من فهمهم النهائي لمحتوى النص» علاوة على أنه يمكن اعتبارها تقنية ممتازة لمراقبة الفهم؛ 
إذ إن فشل الطالب في إنشاء ملخص دليل على عدم اكتمال الفهم لديه. 

لذا يجب على المعلم أن يوضح مفهوم عملية التلخيص للطلاب وخطواتباء وأن تكون 
من العمليات الأساسية في الأنشطة التي يعرضها على الطلاب» خاصة في المواد الدراسية 
ذات الطابع المعلوماتي والمقالي مثل الذراسات الاجتماعيةء زالتاريخ» والقراءة في.اللغة 
k p‏ بالإضافة إلى العلوم والرياضيات. 

مثال: يطلب معلم اللغة العربية من الطالب تلخيص إحدى القصص التي قرأهاء 
وعرضها على بقية الطلاب موضحا الشخصيات الأساسية والأحداث المهمة في القصة. 


SPHERE 


O. على التليجرا‎ (apie 
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مثال: معلم العلوم بعد تدريس موضوع تغيرات المناخ يطلب من الطلاب جع معلومات 
وقراءة موضوعات حول التغير المناحي» وتقديم تلخيص هذه المعلومات. 
ومن الاستراتيجيات التي يقتر.حها مدخل تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى لتدمية sk‏ 
عملية التلخيص: استراتيجية التعلم التبادلي» واستراتنيجية خريطة القصة» واستراتيجية aede‏ 
التلخيص الجماعي» واستراتيجية (ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا تعلمت؟). 2 
S‏ 


]7[ تحليل الأخطاء: 


إن تحديد ما إذا كانت المعلومات تتضمن أخطاء يعد من أهم جوانب التفكير» حيث h‏ 
يتعرض الفرد كل يوم إلى كم هائل من المواد الإعلامية التي تنقلها إليه وسائل الإعلام ES‏ 
المرثية والمسموعة والمطبوعة» في محاولة للإقناع بعمل شيء أو الحصول على شيء» ولا ae ea‏ 
غالبية الأفراد بتحليل المعلومات التي تقدم إليهم» والتعرف على ما قد يكون بها من أخطاء» 5 
ما قد يؤثر على قرارهم واستجاباتهم هذه المعلومات» وبالتالي فإن البحث عن الأخطاء في à‏ 
تفكير الفرد وفي تفكير الآخرين يتبح فرصة لزيد من الفهم والاستخدام لما يملكون من 2 
معارف. 54 

وهناك العديد من الصور لعملية تحليل الخطأء فمنها التمييز بين الحقيقة والرأي؛ 7- 
وعملية اكتشاف الخطأ في استتخدام منطق عرض المعلومات» بالإضافة إلى التعرف على E‏ 
خظأ الأسانيد وا حجج التي ترتكز عليها المعلومات. 

البو ns N r‏ 
)|( تقديم مفهوم أخطاء التفكير: 

غالبية الأفراد لا مبتمون بتحليل المعلومات التي تقدم لحم والتعرف على ما قد يكون Ñ‏ 
بها من أخطاء: لذلك من المهم أن يقدم المعلم مفهوم أخطاء التفكير وتوضيخه للطلاب 
من خلال الأمثلة؛ فمثلا بعد أن تذكر المعلمة بعض الأمثلة لأخطاء تعرضت Ú‏ تطلب O‏ 
d M a ot‏ جم غات Bel and dii‏ من Gai ily om ln‏ 
ويجب ألا ترتكب فيها أي أخطاء. 
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(ب) تقديم خطوات عملية تحليل Jit‏ 
` يجب على المعلم توضيح مفهوم عملية تحليل الخطأء وكيفية القيام بهذا التحليل» وهناك 
عدة خطوات للقيام بعملية تحليل الخطأ وهي: 


e‏ تحديد ما i]‏ كانت المعلومات المقدمة ها تأثبر أو تبدف للإقناع بشيء ما. 

Gh أو يبدي‎ U pa تحديد ما إذا كانت هذه المعلومات كافية ليتخذ‎ e 

« فحص مدى اتفاق المعلومات على تأكيد فكرة معيئة. 

« المقارنة بين مدى اتفاق المعلومات مع ملاحظات الفرد من مصادر أخرى؛ وإذا كان 

هناك تعارض بين المعلوامات المتاحة يطلب الفرد مزيدًا من المعلومات الأكثر دفة. 

e‏ إخضاع جيع المعلومات للنقد. 

« تحديد الخطأ وتقديم الدليل. 

e‏ تحديد مصدر ULI‏ وتصويبه. 

« المقارنة بين الصواب والخطأ. 

مثال: قام مذرس التربية الزياضية بعرض عملية تحليل الأخطاء بتحليل مقال حول 
الآثار السلبية للجمبازء وباستخدام استراتيجية التفكير بصوت عال قام باستعراض كل 
خطوة في العملية وبعض الأخطاء الشائعة. . , 
C)‏ شرح الفرق بين BAH‏ والرأي: 

التمييز بين الحقيقة والرأي أول خطوة يتعلمها الطلاب ليتمكنوا من تحليل velas‏ 
فالحقائق يمكن اختبار صحتها أما الآراء فلا يمكن. مثال: 3ا لجو في مارس أبرد من مايو 
هذه حقيقة لأننا نستطيع أن نقارن بين متوسط درجات الحرارة في الشهرين؛ أما القول إن 
الجو في مارس شاعري فهذا رأي لا يمكن أن نتأكد منه وذلك OY‏ صفة شاعري غامضة 


وذاثية. 
ولأن الأخطاء الشائعة التي يقع فيها الطلاب: التفكير إما وإما.... أي إما أن تكون 
المقولة حقيقة أو رأيًا ولا توجد أرضية مشتركة بين الاثنين» فالواقع أنه يمكن النظر للحقيقة 
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والرأي باعتبارهما متصلا طرفاه: الحقائق التي يمكن التحقق من صحتها إجرايّاء والطرف 
الآخر الآراء الشخصية النابعة من تأمل شخصي» وبين الطرفين تقع حقائق وآراء تميل إلى 
طرف أكثر من الآخر. E‏ 
مثال: يمكن أن يعرض معلم تسجيل فيديو لأحد البرامج العملية والسياسية التي 3- 
تناقش فيها بعض القضاياء ثم يحددون الحقائق والآراء (gi‏ يقول المتحدثون. 2 
ومن الاستراتيجيات التي يقدمها مدخل تعليم القراءة داخل VE‏ المحتوى والتي S‏ 
تسهم في تنمية هذه العملية استراتيجية التفكبر بصوت عال» واستراتيجية توجيه التنبؤء oe‏ 
واستراتيجية القراءة الموجهة وأنشطة التفكير» وتساعد عملية تحليل الخطأ الطالب في E‏ 
التعرف على أنواع الخطأ في المعلومات أثناء القراءة» والتمبيز بين الحقيقة والرأي. — 
ونلاحظ من العرض GLI‏ للعمليات المعرفية وجود ارتباط واضح بين العمليات 1 
وبعضهاء بمعنى أن حدوث عمليات محددة مرتبط بحدوث عمليات أخرى» نمثلا iles‏ 8 
التصنيف أساسية للمقارنة» والتساؤل أساسي لحدوث الاستنتاج» والتنبؤ أسامي الحدوث 2 
استنتاج» وتحليل الخطأ والتميبز بين الرأي والحقيقة أساسي أيضا yes‏ والاستنتاج» 54 
والعمليات كلها ضرورية للتلخيص. — 
نساذج من الأسئلة التي يمكن استخدامها لتنشيط العمليات اللمعرفية أثنام تطبيق = 
الاستراتيجيات: 
Yal‏ أسئلة حول مهارة المقارنة: 


- قدم المعلم شكل فن وطلب من الطلاب: 
e‏ المقارنة بين الفعل المعتل والصحيح. 

« الحليب والعصير. 

e‏ الكواكب الداخلة والخارجة. 


1- قدم المعلم شكل الخريطة وطلب من الطلاب أن يقوموا بالمقارنة بين الرئيس جمال عبد 
الناصر والرئيس أنور السادات. 
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2- بعد عمل المقارنة تناول المعلم بعض الأسئلة لتنمية مهارات ما وراء المعرفة مثل: 

TRE‏ في الموضرعین» ماذا فعلت لتقارن بينهما؟ SG Isla‏ > أولا؟ لماذا نكرت 
هكذا؟ 

« ما الجديد في هذا الأسلوب؟ BL‏ استفدت منه؟ هل ساعدتك هذه الطريقة؟ في أي 


ka 
4 التي استخدمتها؟‎ cul gal ما‎ « 
* 


3 ما الذي ستفعله مستقبلا للاستفادة من هذه المهارة؟ 
3- يذكر كل واحد من المشاركين مثالا من حياتهم الخاصة استخدموا فيه المقارئة لكي i‏ 
يتخذوا قرارًا مهما في حياتهم. ei‏ 


كم 
4- معلم الدراسات الاجتماعية قارن بين الهضاب والأودية باستخدام استراتيجية التفكير ; 
بصوت عال» والطلاب يتابعون الخطوات التي يقوم بها المعلم ويقارنونها بالخطوات : 
الموجودة في ورق التدريب. EN‏ 
LU‏ أسئلة حول مهارة التصديف: a‏ 
1- طلبت المعلمة تسجيل كل ما يقع عليه نظرهم في غرفة التدريب؛ ثم يقومون بتسجيله في s=‏ 
مجموعات على أن Gad‏ فئات التصنيف والقواعد التي يستمخدمونها في التصئيف. ,= 
معلم العلوم أحضر طبقًا من السلطة إلى الصف وطلب من التلاميذ تصنيف كل ما 
يحتويه الطبق من خضروات تبعًا لخصائص كل عنصرء ثم طرح مجموعة من الأسئلة مثل: 
ما الذي دفعك للتصنيف على هذا المبدأ؟ هل يمكن أن يتم تصنيف هذه الخضروات على 
أساس T‏ ختلف؟ ما هي الحجج التي تستند إليها ليكون تصنيفك الأصح والأكثر دفة؟ 
JU‏ أسئلة حول مهارة التنبق: 
1- ماذا oae‏ لو تم إلغاء الامتحانات؟ 
2- ماذا يحدث إذا تم إلغاء إشارات المرور؟ 
3- موضوع بعنوان: إنشاء الكباري:في المدن.. ما هي التنبؤات المحتملة الحدوث؟ 
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وما الذي يجعلنا نحكم بذلك: 


- تشويه المنظر e‏ للمدينة. . 


- انسياب المرور. 
= إحداث فوضي مرورية. 
. - تقليل الحوادث. 


- هجرة السكان القريبين. 

4- معلم العلوم يسأل الطلاب حول تأثير ظاهرة جذب الأرض للأجسام على حياتناء 
وكيف ستكون الحياة لو توقفت الأرض عن جذب الأشياء؟ وهل مقدار جذب 
الأرض للأجسام مساو لجذب القمر آم يختلف؟ وكيف يمكن أن نتأكد؟ 

5- تطرح الباحثة بعض الأسئلة أثناء القيام بعملية التنبؤ مثل: كيف es‏ بذلك؟ على BU‏ 
استددت؟ هل هذه التنبؤات مكنة كلها؟ كيف fad‏ تنبؤاتك القادمة أكثر دقة؟ 
ما مدى ثقتك بتنبؤات الآخرين؟ 

6- معلم الرياضيات يعطي بعض المعلومات أو المعطيات Cay‏ هندسيًا ثم يطلب متهم 
أن يقوموا بالتنبؤ حول ما الذي سيتم الاستفسار عنه في ضوء هذه المعطيات. 
رابعًا: أسئلة حول مهارة الاستتتاج: ٠‏ 

1- معلم الرياضيات يطرح معطيات في مسألة هندسية ويطلب منهم استنتاج النتائج في 
ضوء هذه المعطيات. 

2- معلم العلوم يسأل ماذا يحدث إذا لم تكن الأرض كروية وإنا مكعبة أو أسطوانية 
أو هرمية الشكل أو حتى مسطحة كما اعتقد fO aas‏ كيف سيكون تعاقب الليل 


والنهار عليها ؟ وهل سيبقى نصف الأرض ia‏ ونصفها ee‏ اشرح لي كيف 
توصلت هذه الإجابة. f‏ 
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3- معلم العلوم بعد الانتهاء من وحدة الكون من حولنا يطرح بعض الأسئلة مثل: باذا 

تفسر: نجد منطقة خط الاستواء حارة ee‏ وتدخفض درجة الحرارة كلما ابتعدنا عن 
نحط الاستواء بينما نجد أن منطقة القطبين باردة li‏ ومتجمدة Pals‏ 

4- معلم العلوم بعد الانتهاء من وحدة الصوت» يطرح السؤال التالي على الطلاب: هناك 
مقولة عند الناس وهي أنه عندما تضع LS‏ فارغة عند أذنك تسمع هديرًا يشبه 
صوت البحر» ويعتقد الناس أنه صوت البحر. هل هذه المقولة صحيحة؟ وإن كانت 
خاطئة فكيف تلبت وجهة نظرك ؟ 

5- معلم الدراسات الاجتاعية يعرض المقولة التالية على الطلاب: «بالرغم من أن 
قدوم نابليون إلى مصر كان بهدف استعماريء إلا أن المصريين قد رحبوا به وبالثورة 
الفرنسية....٠»‏ ثم يطلب منهم تفسير هذه المقولة واستنتاج الأسباب التي دفعت 
المصريين للقيام بذلك: 

6- تطلب الباحثة من المتدربين وضع بعض استنتاجات حول تدني المستوى التعليمي في 
t paa‏ موضحين رأيهم ببعض الأمثلة. 


خامسًا: أسئلة حول مهارة التمييز بين الحقيقة والرأي: 


1- تعرض الباحثة أحد الموضوعات من الجريدة» ثم تطلب من المتدربين أن يميزوا بين 
الحقائق والآراء في هذا المقال. i‏ 


2- يعرض معلم العلوم قبل بدء وحدة الكواكب الشمسية بعض العبارات التي تنم 
عن حقائق tol‏ ثم يطلب من التلاميذ التمييز بينها وتفسير هذا التمييز. 


سادسًا: أسئلة حول مهارة التساؤل: 


CAS =I‏ الباحثة عنوانًا ثم تطلب من المتدربين طرح بعض الأسئلة حوله مثل: «عوائق 
التقدم الاقتصادي. العربياء ثم تدخل d‏ نقاش مع المتدربين حول: ما الذي جعلك 
تطرح هذا السؤال؟ Gb ISU‏ تسأل عن دور الحكومة ولا JL‏ عن دور الشعب؟ 
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2- معلم اللغة العربيةء يكتب عنوان موضوع على السبورة حول اشجاعة مواطن»» ثم 
يطلب من التلاميذ أن يكتبوا تنبؤاتهم حول الموضوع في صورة تساؤلات» ثم يدخل 
في نقاش معهم حول: BU‏ فضلت أن تتناول الموضوع من هله الجهة ؟ ما الذي دفعك 
لطرح هذا السؤال؟ 


سابمًا : أسئلة حول مهارة التلخيص: 2 
5 


1- معلم اللغة العربية طلب من التلاميذ تلخيص الفصل الأول من القصة المقرزة عليهم» 


وتحديد الأفكار الرئيسية في الموضوع, ثم فتعم مناقشة مع التلاميذ حول أسبقية هذه ma‏ 
الأفكار» ثم يطلب من كل تلميذ أن يصف له الخطوات التي قام مها حتى أكمل عملية 23 


التلخيص. کے 

2- معلم الدراسات الاجتماعية طلب من التلاميذ أن يقوموا بتلخيص درس الحملة 5 
الفرنسية على مصر في صورة شكل تخطيطي موضحين الفكرة الرئيسية, ١‏ 

3- معلم الرياضيات أعطى The‏ كلامية في صورة قصة؛ وطلب من الطلاب تلخيص 2 
المعلومات الواردة في صورة معادلات رياضية. $i‏ 

سلا 
بعض الأنشطة: n‏ 

1- قام معلم اللغة العربية بعمل مسابقة تحت عنوان ماراثون القراءة» وفيها يكون الطالب 
الفائر هو من استطاع قراءة أكبر عدد من القصص وكتب ملخصات ها, 

2- طلب معلم العلوم أن ينقسم الطلاب مجموعات ويقوموا بالبحث عن الآيات الموجودة 
في القرآن الكريم حول تعاقب الليل والنهار» والحكمة من تعاقب الليل والنهار 
ويقارنوا Ley‏ وبين ما تعلموه في درس العلوم. 

3- معلم اللغة العربية قام بإحضار صور تعبيرية مختلفة لأشخاصء وطلب من الطلاب 
أن تقوم كل جموعة بعمل وصف وتحليل dy pall‏ بحيث يوضع الطالب Jes BU‏ 
هذا الوصف أو تنبا هذه الحالة الشعورية؛ ثم مناقشة النتائج مع الطلاب مع الإشارة 
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إلى طريقة العرض التي استخدمها الطلاب» من حيث كيفية عرض الأفكار وتسلسلها 
بشكل منطقي» وبداية الفقرات؛ Mea‏ الموضوع. 

4- معلم الدراسات الاجتهاعية بعد دراسة درس حول الصخورء قام بمساعدة معلم 
العلوم بعمل بعض التجارب حول التعرف على el pl‏ الصخور؛ حيث eli‏ بإحضار 
بعض العينات من الصخور (جرانيت» بازلت» حجر رملي» صخر ui‏ حجر 
Sar‏ رخام) واستخدم عدسة مكبرة» وعبوة حامض HCL‏ مخفف مع قطارة» ثم 
يوجه الطالب للقيام بالتجربة على الصخور لمعرفة أنواعها حيث تكون الصخور 


مرقمة وغير معروفة أسماؤها. 
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نماذج لتطبيق الاستراتيجيات على بعض ال محتويات الدراسية 
(مناهج جمهورية مصر العربية) 

تطبيق استراتيجية خريطة القصة على درس من مادة اللغة العربية: درس ماريا القبطية 
(قزاءة الصف الأول الإعدادي): . 

بعد التعرف على الخطوات الأسأسية لاستراتيجية خريطة القصة: ننتقل الآن إلى التعرف 
على طريقة التخطيط لدرس باستخدام هذه الاستراتيجية من خلال تقديم أحد الدروس 
المقررة في مادة اللغة العربية. 

ol pe‏ الدرس: ماريا القبطية. 

الأهداف التعليمية (المحتوى): 

1- قصة ماربا القبطية وحياتها d‏ بيت الرسول. 

2- أهمية الصبر والتحمل عند الشدائد وشكر الله في جيع الأحوال. 

3- أهمية الترابط بين المسلمين والمسيحيين في تدعيم الوحدة الوطنية. 

الأهداف المعرفية (العمليات المعرفية): 

1- المقارئة. 2- التتابع. ‏ 3-الاستنتاج. 

4- التوضيح. 5- التصنيف. 

الأهداف الوجدانية (العمليات الوجدانية): 

1- التواصل. 2- التعاطف. 

إجراءاث تنفيل الاستراتيجية: 

مرحلة التمهيد والتهيئة: 
1- اكتب عنوان الدرس» ثم اطرح Ñs‏ تحفيزيًا مثل: t‏ حد عنده فكرة مين هي ماريا 

القبطية؟ حد SE‏ يقول لنا معلومة caso‏ واستمع بصدر رحب لإجابات التلاميذ 
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لتوضيح المطلوب منهم مثل أن تقول: "بعد ما استمعنا للمعلومات دي إيه رأيكم 
دلوقت نأخد فرصة كل واحد يقرأ الدرس في هدوء؟ وبعد كده نحاول نكمل الخريطة 
أو الرسم التخطيطي اللي على السبورة, اللي هيساعدنا في التعامل مع المعلومات دي 


وهوضح eS‏ إزاي). گے 
2- قل: «قبل ما نقرا تكون عيننا على عناصر الرسم التخطيطي؛ مين هي الشخصية الأساسية 
في القصة؟ الشخصية الثانوية؟ إيه هي المشكلة الأساسية ني القصة ؟... وهكذا يعني S‏ 


نركز على الحاجات المطلوب منا تكملتها في الخريطة). me‏ 
3- أعط لهم فرصة للقراءة في صمت وأن يضع كل تلميذ خطا تحت الكلمات التي لا يفهم Ec‏ 


معناهاء كذلك يكتب ملاحظاته» ثم اطلب منهم أن يقسموا أنفسهم إلى مجموعات 5 

تعاونية لمناقشة هذه الملاحظات وتكملة الخريطة (التعاون)» وقيل البدء في ذلك يمكن . 

أن تطلب منهم الأفكار الرئيسية في النص أو الموضوع» واكتبها على جانب السبورة : 

حتی تكون لديك نقاط يمكن من UAE‏ فتح باب النقاش. 2 
4- وضح لهم المطلوب لتكملة الخريطة وكيفية بنائها من خلال التركيز على العناصر الأساسية B‏ 

في بناء القصة «كل واحد فينا يقدر يعمل ويبني خربطة زي دي أو بالشكل اللي تقدروا 

تتعاملوا معاه وتفهموه؛ OY‏ الخريطة دي بتساعدنا إننا نفتكر المعلومات الأساسية؛ ومن = 

النقاط المهمة اللي لازم ناخد Why‏ منها عند بناء الخريطة العنوان» العناصر اللي بتمثلها 

شخصيات القصة. بعد كده تحديد الزمان cally‏ يعني فين وإمتى حدثت القصة؟ 

بعد كده تأي المعلومات والتفاصيل اللي بتمثل بناء القصة؛ واللي بتجاوب على سؤال: 


AS CLS 
مرحلة التفاعل:‎ 
© ناقش مع التلاميل النقاط التي تمل الأفكار الرئيسية؛ واطرح مجموعة الأسئلة التي‎ -5 


تعمل على تنمية بعض من عمليات التفكير |S‏ ذكرنا من قبل في شرح الاسترانيجية 
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وهي: تسلسل ela M‏ المقارنة GUN‏ المفاهيم والتعريفات» الشرح والتوضيح» 
wi feat‏ التعميم: السبب والنتيجة؛ ويكون الرسم كا هو موضح بالشكل أو بأي 
شكل تفضله أنت كمعلم. 3e‏ 
6- بالنسبة لتسلسل الأحداث : يمكتك طرح بعض الأسثلة والتي تظهر تسلسل وترتيب — 
الأحداث فيها بشكل منطقي في القصة مثل: ما هو الحدث الأول في القصة؟ أو ماذا 2 
حدث في البداية؟ ثم ابدا معهم في سرد الأحداث بالترتيب والتتابع» ووضح هم S‏ 
أهمية هذا الترتيب في منطقية بناء القصة : «خلوا بالكم من ترتيب الأحداث في القصة E‏ 
لأا كلها مبنية على بعضها: فمثلا إرسال المقوقس ماريا القبطية كهدية إلى O degli‏ 
RES‏ يوضح LI‏ سبب سفرها من مصر إلى المدينة المنورة» وكيفية معرفتها بالرسول 5 
وهكذا...2. ; 
e‏ هذه الحالة تكون قد وجهت Lak‏ لأهمية الترتيب والتسلسل في بناء القصة» I j‏ 
وأنه يجب أن يكون هناك خطة قد وضعها الكاتب في سرد الأحداث بهذا الترتيب لتوصيل 2 
المفهرم أو المغزى المراد من ورائها. 54 
سلا 
7- بالسبة لأسئلة المقارئة والاتساق: يمكنك طرح أسئلة خاصة إذا كانت هناك فقرات 
تمت المقارنة فيهاء والدور الذي قامت به كل شخصية من الشخصيات الأساسية» وإذا = 
كان هناك ترابط أو أن هناك أوجها للتشابه أو الاختلاف بين هله الشخصيات,. فمثلا 
نقول: (إيه رأيكم ني موقف المقوقس من الرسالة التي أرسلها إليه الرسول يدعوه 
للدجول في دين الإسلام؟؛» فتكون الإجابة مثلا أنه أجاب باحترام بالغ وأرسل له 
blaai‏ وجاريتين هما مكانة عظيمة عنده.. طيب وعلام يدل ذلك؟ انتظر فترة واستمع 
لإجابات التلاميذ ثم لخص كل الإجابات في: YD‏ تلاحظ أن ذلك يدل على plead!‏ 
بصاحب الرسالة على الرغم من رفضه غير المعلن للدخول في هذا الدين؛ والرغبة في 
إقامة علاقة طيبة معه؟ وبعد ذلك موقف الرسول من الهدايا التي أرسلها المقوقس إليه 
وقبوله ها). 
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٠‏ هنا تكون قد وجهت التلميذ لكيفية رؤية النص وقراءته» وملاحظة كل جزئياته» وكيفية 
التعامل معه في هذه الجزيئات» وتوجيهه للانتباه لدور وموقف كل شخصية في القصة؛ وأوجه 
التشابه بين مواقف وردود فعل تلك الشخصيات» كذلك معرفة من هي الشسخصية الأساسية 


الشخصيات كلهاء وكذلك أوجه التشابه والاحتلاف في المواقف بينها. 


وماذا يعني The‏ وما المقصود بالشخصية الثانوية وحجم دورها في القصة؟ ونوع الترابط بين 4 
8- تأتي النقاط: (الشرح والتوضيح والاستطراد) للإجابة عن أسئلة تسهم في الدخول sS‏ 


لتفاصيل القصة وهي أسئلة مثل: ما هي الشخصية الأساسية؟ المكان؟ الحدث المهم؟ بلي 
خخصائص هذا الحدث وهذه الشخصية € السياق الذي حدثت في إطاره القصة؟ تأثير E‏ 


5 يجيب التلاميذ وضح هم النقاط الأساسية التي يبحث‎ a كل‎ du في الآخرين؟‎ oa 
sa عنها السؤال؛ فمثلا: اما هر الحدث المهم؟4؛ يمكن هنا أن تسأل التلمي: امكن تفسر‎ ٠ 

5 لماذا تعتقد أن هذا (.....) هو الحدث الأساسي أو الهم في القضة؟1» فيبدأ التلميذ في‎ J 

سرد أسبابه التي دفعته هذا الاعتقاد» وسواء كانت هذه الإجابات صحيحة أو Ble‏ 2 

تقبلها بصدر رحب. E‏ 

كذلك يمكن الاستعانة في هذه النقطة بالكلات التي لم يعرف معنأها التلميذ لتوضيح 
معناها ودلالتها من خلال فهم السياق الذي قيلت فيه وكذلك مواطن الجمال فتقول: E‏ 
«كلمة جزعت S‏ يكون معناها إيه؟٠.‏ يجيب أحد التلاميل: «خحافت»» فتكون هنا فرصة 
لتقول : الجزع أشد من الخوف ويعني بها هنا الفزع والخوف الشديده والرهبة التي شعرت 
يها ماريا القبطية عندما مرض ابنها إبراهيم؟. 

adag e‏ النوعية من الأسئلة تسهم في مزيد من الدخول في قلب القصة؛ والتعايش مع 
النص والالتفات إلى أدق وأهم التفاصيل فيه وكذلك إعطاء الفرصة للعرض وتوضيح 
مواطن Cy IA!‏ عملية التوضيح والتفسير وكيفية مارستها وأهمية تطبيقها بشكل 
صحبح للوصول لتحقيق المطلوب. 
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مرحلة التأمل: 


9- يأتي بعد ذلك الالتفات والبحث عن المفهوم الذي يريد الكاتب أن يوضحه» فيمكن 
طرح أسئلة مثل: ما هو المفهوم الذي أشار إليه الكاتب؟ (الوحدة الوطنية)» فيمكن أن E‏ 
تسأل: «ما هي خصائص وبميزات الوحدة الوطنية؟ هل هناك أمثلة استعان بها الكاتب = 
لتدعيم هذا الفهوم؟ وما هو رأيك الشخصي فيه؟». 2 
3 


© تعتبر هذه النقطة مهمة؛ ويجب أن تلفت وتركز الانتباه عليهاء وهي فكرة استخلاص 


اللفهوم والمغزى الحقيقي من هذه القصة؛ حيث إن القراءة لم تقف عند حد معرفة التفاصيل Re‏ 
الداخلية والتعامل معهاء ولكن الوصول إلى المنطق وراء هذه الأحداث» والفكرة التى راد 5 
N‏ 720 


الكاتب توصيلها للقارئ. سے 

0- تأتي نقطة معرفة السبب وتحديد النتيجة في ضوء المعلومات المتاحة» سبب سفر ماريا K‏ 
القبطية؛ ونتيجته في الزواج بالرسول. ترزق بمولود ذكر ثم يمرض Sheers‏ ,| 
الرسول بسبب حزنه الشديد عليه» وقلقه على زوجته والوصية بالرحمة التي وصاها 2 
بحق الأقباط ee‏ أهل كتاب. 2 

Pa هذه ثقطة مهمة أيضا لأنك توجه التلميذ إلى أن لكل نتيجة سببًا وكيفية الإجابة على‎ e 

السؤال BU‏ وعلل أو فسر؛ حيث إن النتائج والاستتناجات gU Y‏ من فراغ وإنها بناء de‏ = 

معلومات متاحة لدى الفرد وتوضح له مفهوم الاستتتاج وكيف يتم؟ 

1- تأي النقطة الأخيرة وهي التعميم والوصول إلى معرفة ما هي الرسالة التي يقصدها 
الكاتب؟ أي الفكرة الأساسية؛ وهي مهارة شديدة الأهمية حيث تستدعى من التلميذ 
قراءة النص قراءة من نوع خاص لا سرد التفاصيل؛ ولا تقف الحدود حتى بعد ذلك 
عند معرفة المقصودء ولكن كيف عرقت ذلك ؟ أي يكون المطلوب من التلميذ أن 
يوضح (توضيخ)) ويفسر ويستنتج (استنتاج)» ويحدد السبب والنتيجة (تفسير)؛ ثم 
يضع رؤيته هو الخاصة وكيف فكر للوضول 2 الرؤية € ولزيد من التأمل يمكنك 
طرح السؤال: 
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«كيف يمكن طرح وتحفيق. مفهوم الوخدة الوظنية في خياتنا الخاضة؟»؛ ويمكن أن 
تطلب من التلاميذ afr‏ رأيكم لو كتب كل واحد موضوع تعبير عن الوحدة الوطنية ويعبر 
عن رأيه بصراحة ويدعمه بالأمشلة»» أو تنظيم وعمل عرض مسرحي يقري ويؤكد هذا se‏ 
المفهوم. > 
12- كن حريصًا طوال الوقت على استخدام المصطلحات ll‏ تسهم في التفكير وتؤكده 2 
مثل : استنتج» حدد السبب» حدد الفهوم» ماذا تتوقع لو أن... وهكذا.. S‏ 
3- وبا أن اللغة العربية محتوى مترابط» فيمكن هنا أن تطلب منه القيام ببعض المهام ae‏ 
النجويةء كأن يقوم بعمل جدول تصنيفي يضم فيه الأمناء المعربة والأسماء المبنية في Ec‏ 
النصف الأول من القصة فتقول: «مكن نعمل جدول صغير ونصنف الأسماء اللي في 
الدرس» ونحط في العمود الأول كل الأسناء المعربة اللي تعدي علينا في الدرسء وفي 
العمود الثاني نحط الأسماء المينية». ارسم الجدول على السبورة وافتح المجال لتستمع 
إلى استجابات kaska‏ مع توضيح قاعدة الأسماء المعربة والمبنية. 
وتكون بذلك استطعت الربط بين دروس القراءة والنحو وتعلم مهارات التفكير في 


مثل: 
- ماهو موضوع درس اليوم؟ 
- ما الذي أعجبك في درس اليوم وما الذي d‏ يعجبك؟ 


- كيف يمكن أن ندمي الوحدة الوطنية داخل إطار الدرس؟ 


ae 
" 
2 

وحدة واحدة. 
4- يمكن أن تنهي الدرس ببعض الأسئلة ill‏ للتفكير وابدأ من البسيط إلى المعقد = 
3 
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الفصل الرابع 
شكل تطبيق استراتيجية خريطة القصة لدرس ماريا القبطية 


شخصيات هامشية 


1- هاجر رضي الله عنها. 


(ماريا القبطية). 2- إبراهيم عليه السلام. 
2- الرسول الكسريم 3- إسماعيل عليه السلام. 


محمد بن عبد الله. 


igue -4‏ رضي الله عنها. 


سفر bale‏ وزواجها من الرسول 
وموت lal‏ بعد المرض ثم موت زوجها (الرسول GE‏ 
ثم موت مارياء ووصية الرسول بالأقباط والترابط بينهم وبين المسلمين 
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تطبيق استراتبجية القراءة الموجهة وأنشطة التفكير على درس من مادة الدراسات 
الاجتاعية: 

الحملة الفرنسية على مصر: (الصف الثالث الإعدادي): 

مقدمة: بعد أن تعرفنا سويا على الخطوات الأساسية لاستراتيجية القراءة المباشرة 
وتمارسة أنشطة التفكير» ننتقل الآن إلى التعرف على طريقة التخطيط هذه الاستراتيجية من 
خلال أحد الدروس المقررة من مادة الدراسات Alem Yl‏ 

عنوان الدرس : الحملة الفرتسية على مصر. 

الأهداف التعليمية (المحتوى): 

sae -1‏ الظروف التي سادت في مصر قبل الحملة الفرنسية. 

2- يضم تعريفا لمفهوم الثورة. 

3- يميز بين الأسباب الحقيقية والأسباب غير الحقيقية للحملة الفرنسية. 

4- يتتبع خط سير الحملة الفرنسية حتى دخوها القاهرة. 
٠‏ .5- يستخلص التتائج التي ترتبت على معركة أب قير البحرية على الفرنسيين والمصريين. 

6- يذكر أمثلة للمقاومة الشعبية pall‏ للحملة الفرنسية حتى خروجها غام 1801. 

الأهداف المعرفية (العمليات المعرفية): 


1- التعلم من خبرات سابقة. 2- التصنيف والترتيب. 
3- التساؤل. 4- الاستتتاج. 

5- التنبق. 

الأهداف الوجدانية (العمليات الوجدانية): 

1- الاتصال. 2- التعاطف. 

3- الإصغاء للآخرين. 4- حب الاستطلاع. 


5- الشجاعة الفكرية والتعبيز الخر. 6- التعاون والعمل الجماعي. 
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الفاهيم الرئيسية: 
مفهوم الثورة - أسباب الحملة الفرنسية على مصر.. 


مصدر المعلومات: 
كتاب المدرسة - خريطة توضح ضير الحملة الفرنسية على مصر. 
الاسترائيجيات المستخدمة: 


1- استراتيجية القراءة الموجهة وممارسة أنشطة التفكير. 
إجراءات تنفيذ الاستراتيجية: 
مرحلة التمهيد والتهيثة: 

1- قم بتقسيم السبورة إلى جزأين. اكتب عنوان الدرس «الحملة الفرئسية على مصر؟» زالعناوين 
الفرعية «الثورة الفرنسية؛ مصر في ظل حكم الماليك»...!» ثم ارسم شكل مربع مكون من 
أربعة أجزاء متتالية بالشكل الذي تمثله الاستراتيجية في نضف السبؤرة الآخر. ` I‏ 

2- اشرح بشكل مبسط ما هو مطلوب القيام به لتنفيذ هذه الاستزاتيجية» مثل أن تقول؛ «في 
الجزء الأول نحاول من خلال العناوين اللي على السبورة والمعلومات اللي عندنا سواء كانت 
من قراءات خارجية أو من التلفزيون إننا نكتب كل ما نعرفه عن الحملة الفرنسية على مصر 
(تنشيط للمعارف السابقة)1. 

3- قم باستخدام العصف الذهني والعئاوين الموجودة على السبورة بتنشيط التلاميذ للتفاعل 
والاستفادة من خبراتهم السابقة في موضوع درس اليوم (التعلم من خبرات سابقة). 
فمثلا يمكن أن تبدأ بمقدمة تاريخية عن تطور الأوضاع في فرنسا فتقول: في هذه الفترة 

تطورت الأوضاع ني فرنسا وحصل تغير مفاجئ في BL!‏ السياسية else Wy‏ جد OS‏ 

يقولنا على السبب5:. يجيب أحد التلاميذ: #السبب هو قيام الثورة الفرنسية». اومن جهة أخرى 

eu على‎ SEU حد يقولنا على شكل علاقة المصريين والماليك في هذه الفترة؟ وهل كان‎ St 
الحملة الفرنسية على مصر؟ كل دي أسئلة مكن تساعدنا في تحديد كل اللي نعرفه عن الحملة‎ 

الفرئسية على مصر». 
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الفصل الرابع 

- أي إنك قد وجهته في de Made‏ للبحث في ذاكرته عن كل الخبرات والتي تمثلها 
المعلومات التي قد تكون مرت عليه من قبل وها علاقة بموضوع الدرس» بالإضافة إلى 
الاستعانة بالعناوين الفرعية التي قمت بكتابتها على السبورة؛ وتنشيط ذهنه بطرح مجموعة من 

التساؤلات ode‏ العناوين. 
- كذلك يتم توجيه التلميذ في هذه المرحلة ليتعلم كيفية وصف وتصنيف وترتيب المعلومات» 

ويقوم بتنظيمها في شكل له معنى يبسر عملية الفهم. 
مرحلة التفاعل: 

4- قسم التلاميذ إلى مجموعات عمل تعاونية (العمل التعاوني)؛ واطلب من كل مجموعة أن 
تكمل بقية.الأجزاء في ضوء المقدمة التي عرضتها ومعلوماتهم بخصوص الدرس» وتم 
أنت بمتابعة وتوجيه النقاش في كل مجموعة. 
# لذا تنمي في هذه المرحلة لدى التلميذ أدبيات إجراء النقاش» ومهارة الشجاعة الفكرية 

والتعبير الحر وتقبل الرأي الآخر والتواصل معه» ويجب عليك أن تكون حريصًا على مشاركة 

أكبر عدد ممكن من التلاميذ في كل مجموعة. 

5- في الجزء الثاني والذي يخص اما الذي يعتقد التلميذ أنه يعرفه حول موضوع الدرس في ضوء 
OI pe‏ الدرس والعثاوين الفرعية؟! وضح للتلميذ أن المطلوب منه في هذه t pl‏ أنه إذا 
كانت هناك معلومات يعتقد أنه يعرفها مرتبطة بهذا الموضوع» ولكنه غير متأكد من معرفتها 
بشكل كامل وصحيح» ويخاف من أن يعرضها لعدم تأكده من صحتهاء فتقول ipd‏ «لو 
فيه حد منكم عنده معلومة عارفها غير اللي إحنا.تناقشنا فيها أو تساؤل نمكن يعرضه eld‏ 
فيقول أحد التلاميذ: op‏ الثورة ناتجة عن انقلاب الشعب على الحكم؛ وإن هذا الانقلاب 
يضر بمصالح الشعب» وإن فرنسا لم تتحسن الأوضاع بها بل تدهورت الأوضاع بعد 
الثورة الفرنسية؟. اترك الفرصة لكل مجموعة لإجراء النقاش (الملاقشة) وتسجيل وكتابة 
استجاباتها سواء كانت في صورة معلومة أو في صورة تساؤل يستثيرهم ويريدون الإجابة 
عليه» مع ملاحظة أن يكون لك - أي المعلم - دور في توجيه التلاميذ لكي يصيغوا المعلومة 
أو السؤال بشكل مفهوم ومعبر e‏ يقصدونه LU‏ 
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at ctl 
التلميذ في هذه المرحلة يتعلم مهارة صياغة الجمل والأسئلة بشكل مفهرم؛‎ OB بالتالي‎ - 
فوريًا.‎ (So لیوضح ما يريد أن يعبر عنه بوضوح» ودون أن يصدر‎ 
* d وتقبل الآخر مما يسهم‎ AN كذلك تدمي هذه المرحلة لدى التلميذ القدرة على التعبير‎ - 
تدمية الثقة بالنفس وكذلك تنمية مهارة الإصغاء للآخرين. سے‎ 
2 أعط وقتا للتلاميذ لقراءة الدرس بشكل مقصرد» ثم قم بفتح باب للمناقشة معهم بعد أن‎ ~6 
S وتوضيح أي سوء‎ do pell تقوم كل جموعة بانتخاب أحد التلاميذ منها للتعبير عن رأي‎ 


فهم للمعلومات المرتبطة بالموضوع. وبعد أن تطرح كل مجموعة رؤيتها في كل جزئية من Fs‏ 
خلال الأسئلة والفرضيات التي وضعوها في البداية» وتنقيح هذه الفرضيات: وإضافة إلى E‏ 
$2 


التفاصيل الجديدة في الدرس التي لم يتعرضوا ها. أما في الجزء الرابع والذي بخص ما الذي — 
تعلمه التلميذ بالفعل: فاطلب منهم أن يقوموا بكتابة وتسجيل إجابة لأسئلتهم والمعلومات IC‏ 
الجديدة التي تعلموها بالفعل بعد قراءة الدرس. i‏ 

77 رفي هذه الحالة يمكن أن تعلق بقولك: يعني احنا هنا قدرنا نستفيد من معلوماتنا عن E‏ 
الظروف اللي كانت فيها مصر في الفترة السابقة للحملة؛ وأن نستتتج (الاستنتاج) أن سوء 2 
معاملة الماليك للمصريين في الفترة السابقة للحملة الفرنسية كان له تأثير في ترحيب وتقبل متنا 
الصريين لمجيء الحملة الفرنسية باعتبارها الخلاص من الماليك. = 

8- ثم تنتقل إلى النقطة التالية والمخاصة بمفهوم الثورة فتقول: «إن الثورات تحدث عندما يفيض 
الكبل بظلم واقع على ca all‏ ويكون هناك ارتباك في الأوضاع أثناء وبعد حدوث الثورة 
حتى يتم التأقلم في ظل الظروف الجديدة؛ ثم يحدث تعديل في الأوضاع واستقرار في ظل 
الظروف الجديدة؛ ثم يحدث التقدم والازدهار» وهذا يعني أنه من الطبيعي حدوث تدهور 
في فرنسا بعد الثورة الفرنسية ولكن حدث ذلك لفترة مؤقتة» ومن تحليلنا هذا الوضع ممكن 
إننا نستنتج s‏ لفهوم الثورة وتحديد خصائصها في نقطتين وهما: تغيير سريع ومفاجى في 
الحياة الاجتماعية» يتبعه تغييز نظام الحكم بنظام حكم جديدا» ثم اطلب منهم إعطاء أمثلة 
تاريخية لأهم الثورات في مصر elo‏ 
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9- في rel‏ الثالث والذي يختص بما الذي يعتقد التلميذ أنه سوف يتعلمه من هذا الموضوع 

في ضوء عنوان الدرس والعناوين الفرعية وخبراته ومعلوماته السابقة؛ تتيح هذه المرحلة 

للتلميذ أن يمارس مهارة التنبؤ ومحاولة الربط بين المعلومات ا متاحة سواء كانت من العناوين E‏ 

الفرعية أو من خلال الأقكار التي طرحها التلاميذ الآخرين في النقاش. 

مرحلة التأمل والتقويم: 2 
0- أما في الجزء الرابع والذي بخص ما الذي تعلمه التلميذ بالفعل؛ فاطلب منهم أن يقوموا 

بالمقارنة بين استجابتهم الأولى والمعلومات الجديدة التي تعلموها بالفعل بعد قراءة S‏ 


الدرس» واسأهم إذا كانت هناك أسئلة يريدون الإجابة عليها لزيد من التوضيح» ثم كتابة 5 


ما تعلموه. 7 
1- قم بالإجابة على تساؤلات التلاميذ وإذا لم يطرح التلاميذ أي أسئلة» قم أنت بتوجيه 
أسئلة لهم تبدأ بالأسئلة البسيطة والمباشرة: 


5 
5 
# جاءت الحملة الفرنسية على E f ee paa‏ 
k‏ يقصد بمفهوم الثورة ... à‏ 
gol‏ نابليون منشورا على جنوده قال te‏ إنكم موشكون على قن له آثار بعيدة ادى — 
في حضارة العام ونجارته. وستطعنون إنجلترا طعنة تؤذيها لا حالة في أضعف مواطنهاء انتظارا 
e e‏ الذي تسددون إلبها فيه الطعنة القاتلة...". 
- في حين أذاع في منشوره إلى الشعب أن هدف حلته العسكرية هو تأديب الماليك الذين: 
9 يتسلطون على البلاد ci nali‏ يتعاملون بالذل والاحتقار في حق الملة الفرنساوية؛ ويظلمون 
تجارها el gh‏ الإيذاء والتعدي؛ فحضرت ساعة عقوبنهم...٠.‏ 
# اقرأ النصين السابقين ثم حدد ما بلي: 
- الهدف الحقيقي للحملة الفرنسية على مصر. 
- الحدف غير الحقيقي للحملة الفرنسية على مصر. ٠‏ 
12- حاول أن تطرح أسئلة مثيرة للتفكير بقدر ما يسمح به الدرس: 
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الفصل الرايع 
# كانت للحملة الفرنسية نتائج على كثير من المستويات. قم بتصنيف هذه النتائج (المستوى 
السياسي والاقتصادي والعلمي). 
# ماذا ai‏ أن يحدث لو انتصر الأسطول الفرنسي على الأسطول الإنجليزي؟ 
13- وكمقدمة للدرس القادم يمكن أن تطرح بعض التساؤلات التي سرف يجيب عنها الدرس 
القادم مثل: ما أوجه الشبه والاخختلاف بين ثورة القاهرة الأول وانتفاضة الأقصى في فلسطين؟ 


نموذج يوضح شكل تطبيق استرانيجية القراءة المباشرة وجمارسة أنشطة التفكير 


ما الذي أعرفه: 
- ظروف الحياة في مصر في ظل حكم الماليك. 


ما الذي أعتقد أني أعرفه: 
- علاقة الثورة الفرنسية بالحملة الفرنسية على مصر. 


ما الذي أعتقد أي سوف أتعلمه: 
- التعرف على الأسباب الحقيقية للحملة الفرنسية. 
- عدم مقاومة المصريين وترحيبهم بالحملة الفرنسية. 


ما الذي تعلمته بالفعل: 
- دور الشعب في تغبير أنظمة الحكم. 
- دور العلماء في التأثير على الشعب وتوجيهه. 
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نموذج من تطبيق الاستراتيجيات على درس من مادة الرياضيات: 

درس متوازي الأضلاع (الصف الأول الإعدادي): 

مقدمة: بعد أن تعرفنا سويأ على الخطوات الأساسية للاستراتيجية KWL‏ ننتقل الآن 
إلى التعرف على طريقة التخطيط لهذه الاستراتيجية من خلال أحد الدروس المقررة من Bole‏ 
الرياضيات. 

عنوان الدرس : الشكل الرباعي (متوازي الأضلاع): 

الأهداف التعليمية (المحتوى): 

1- يتعرف على الأشكال الرباعية المختلفة. 

2- يضع تعريفا sila‏ الأضلاع. 

3- يستنتج العلاقة بين كل زاويتين متتاليتين في متوازي الأضلاع. 

4- يستنتج العلاقة بين كل زاويتين متقابلتين في متوازي الأضلاع. 
٠‏ 5- يستنتج العلاقة بين أضلاع متوازي الأضلاع. 

6- يستنتج العلاقة بين زوايا متوازي الأضلاع. — 


الأهداف المغرفية (العضليات المعرفية): 


1- التعلم من خبرات سابقة. 2- التصئيف والترتيب. 
3- التساؤل. cea‏ 


الأهداف الوجدانية (العمليات الوجدانية): 

1- الاتصال. ش 2- التعاطف. 

3- الإصغاء للآخرين. . 4- حب M‏ 

5- الشجاعة الفكرية والتعبير الحر. -6- التعاون والعمل الجماعي. 
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المفاهيم الرئيسية: 
الشكل الرباعي - متوازي الأضلاع - خواص متوازي الأضلاع. 
مصدر المعلومات: 
كتاب المدرسة. 


الاستراتيجيات المستخدمة: E‏ 


KWL استراتيجية‎ - 1 


2- استراتيجية حل | المشكلات. = 
إجراءات تنفيذ الاستراتيجية : c‏ 


كم 

مرحلة التمهيد والتهيئة : 4 

1- اكتب عنوان الدرس ثم قم بتقسيم السبورة إلى qul m‏ وارسم ثلاثة أعمدة على أحد Ó;‏ 

الجرأين بالشكل الذي تمثله الاستراتيجية. E‏ 
2- اشرح بشكل مبسط ما هو مطلوب القيام به لتنفيذ هذه الاستراتيجية» مثل أن تقول: 2 

«ني العمود الأول يتطلب منا من خلال اللي درسناه في السنين اللي فاتت» والمعلومات — 

اللي عدت علينا في الترم الأول القيام بكتابة كل ما نعرفه عن الشكل الرباعي ومتوازي 

الأضلاع» وإيه مكن يكون شكل العلاقة بينهم (تنشيط للمعارف السابقة)). 

(D‏ قم باستخدام العصف الذهني لتنشيط التلاميذ للتفاعل والاستفادة من نخبراتهم 
السابقة في موضوع درس اليوم (التعلم من حيرات سابقة). 

* أي أنك قد وجهته في هذه المرحلة للبحث في ذاكرته عن كل enl gl‏ والتي تمثلها 
المعلومات التي قد تكون مرت عليه من قبل وها علاقة بموضوع الدرس؛ أي الاستفادة 
من خيرات سابقة في موضوعات جديدة. 

(ب) قم بتسجيل إجابات التلاميذ مع توضيح كيفية تنظيم الأفكار وتصنيفها وترتيبها بدلا 
من كتابتها بشكل عشرائي» فمثلا إذا كانت الإجابات: «إنه بيتكون من أربعة أضلاع؛ 
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الفصل الرابع 
ممكن أن تقول للتلميذ: «يعني ممكن نصنفه» (عملية التصنيف)» وتعطي تعريفًا 
مبسطًا لعملية التصنيف مع بعض dul‏ مثلا أن هناك أشكالا منتظمة (الشكل 
ue‏ متوازي الأضلاع...)» وأشكالًا دائرية (الدائرة» الشكل البيضاوي»...)؛ 
وهناك أشكال مغلقة وأشكال مفتوحة: بالنسبة لمتوازي الأضلاع يمكن تصنيفه على ka‏ 
أنه شكل رباعي» «طيب مکن تضيفوا للتصنيف ده أشكال رباعية ثانية تكون مرت 2 
علينا قبل كده؟*. الإجابة: المربع؛ المستطيل؛ المعين... «طيب ممكن نفتكر مع بعض 
إيه هي خواص الأشكال الرباعية دي؟». S‏ 


* هنا قد وجهته لعملية التصنيف» بمعنى أن متوازي الأضلاع شكل منتظم رباعي 5 
ولیس خماسيًا أو aus‏ بالتالي يمكن أن يكون له بعض من خواص الأشكال الرباعية Sa‏ 


التي مرت على التلميذ من قبل» وهنا عليه أن يتذكر هذه الأشكال» خخواصهاء d Ju‏ معرفة ra‏ 

العلاقة بينها وبين خواص متوازي الأضلاع. 1 ; 

3- قم بتسجيل إجابات التلاميذ في العمود الأول بعد تصنيفها وتوضيح عملية التصنيف» : 
أما في العمود الثئي» فقل: ادلوقت بعد ما عرفنا أن منوازي الأضلاع شكل رباعي زي a‏ 
المربع أو المستطيل أكيد هيكون عنده خواص عايزين نتعرف عليهاء OS‏ كل واحد B‏ 
يسأل سؤال نحاول الإجابة عليه». 

4- أعط الفرصة لأكبر عدد من التلاميذ للمشاركة» دون أن تعطي أي إيهاءات بالإجابة = 
عن تساؤلات التلاميذ» مع التأكيد على صياغة سليمة للسؤال؛ بمعنى إذا سأل eel‏ 
«هل كل أضلاعه أد بعض؟»» فتقول: «تقصد هل جميع أضلاعه متساوية في الظول؟ 
سؤال مهم جداة (مهارة التساؤل). 

* أي أنك في هذه المرحلة قد وجهته للصياغة السليمة للسؤال مع التعزيز من خلال 

الإطراء على أهمية هذا السؤال. 

5- حاول أن ترتب مع التلميذ الأسئلة من منطلق تنظيم المعلومات الواردة في كتاب 0 
المدرسة» ثم قل: «دلوقت نشوف الأسئلة ونحاول نحلها مع بعض). 
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الفصل a‏ 
ملحوظة: عند هذه النقطة يمكن أن يتم العمل بطريقتين: إما أن يطلب المعلم من 

التلاميك أن يقرأوا الدرس» ثم مناقشة الأسئلة التي وضعوها في العمود الثاني».ويكون 
ذلك أوقع مع المواد التي تيل للمحتويات النظرية؛ أما في الرياضيات فقد تكون هناك 
فرصة لعرض المسألة في صورة مشكلة؛ يطلب المعلم من التلميذ أن يستنتج الحلؤل الممكنة 


في ضوء المعلومات السابقة؛ وفي ضوء المعطيات المتاحة. 2 


مرحلة jeudi‏ 
1- ارسم متوازي أضلاع على السبورة؛ واسألهم: من معلوماتنا E‏ 
من الترم الأول عن التوازي (التعلم من خبرات سابقة) 23 


RI بج» إيه العلاقة‎ / / dom / / كان أب‎ J 
8 و(أ)؟‎ G) «305 (ج)‎ eds بين زاوية 0( و(ب)» (ب)‎ 
E ممكن تقوم بتقسيمهم.في مجموعات» أو أن يشتركوا معك في الإجابة اللجماعية على‎ 
2 «1807 السبورة؛ فقد يجيب أحد الطلاب: ابما أن أد / / ب جى فإن ق (< أ) + 228 ب)‎ 
زاوينان داخلتان وقي جهة واحدة من القاطع.‎ 
A و(< د).‎ CED) وهكذا بالتسبة للزاويتين )> ب) و(< ج)ء والزاويتين‎ 
هنا قدرنا نستفيد من معلوماتنا‎ be] وني هذه الحالة يمكن أن تعلق بقولك: «يعني‎ -2 
العلاقة بين زوايا متوازي‎ gerd في الترم الأول عن التوازي والزوايا الداخلة في أن‎ 
مبسطًا هاء وأن نصل‎ uz] s (عملية الاستنتاج)؛ ويمكن أن تعطي‎ (pel 
بالإشارة إلى ألعمود‎ e) إلى إجابة السؤال الأو ل ني العمود الخاص بماذا أريد أن أتعلم‎ 
daeoni يخي ی بابي‎ Sa وكوك العامة‎ 
.1180 = متوازي الأضلاع‎ 
ثم تنتقل إلى السنؤال الثاني الذي يمثل الخاصة الثانية لمتوازي الأضلاع وهكذا..حتى‎ -3 
ثم إذا تبقى جزء لم يتطرق ]43 التلاميذ بالأسئلة يمكن أن‎ MY تنتهي من حل‎ 
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الفصل الرايع 
تبادر أنت بطرح سؤال يخص هذه النقطةء فمثلا تقول: «بعد ما عرفنا إيه هى متوازي 
الأضلاع وعلاقة زواياه ببعضهاء تفتكروا إيه ممكن تكون العلاقة بين قطريه؟». أعط 
فرصة ليطرح التلاميذ أفكارهم بخصوص هذه العلاقة» وافتح باب النقاش (عملية 
المناقشة) بحيث يعطي كل تلميذ برهانا لإثبات إجابته» أي إثبات صحة فروضه. 


4- اكت فى العمود الثالث والخاص Ile‏ تعلمت» كل ما تم تعلمه في الدرس بالترئيب» 
je‏ ص ڊ تم في الدرس IAG‏ 


تعريف متوازي الأضلاع» خواصه.... 


مرحلة التأمل والتقويم : 

1- أعط فرصة للتلاميذ لقراءة وتأمل الأفكار في العمود الثالث» وأن يقوموا بالمقارنة بيلها 
وبين استجابتهم uui‏ ثم اسأهم إذا كانت هناك أسئلة يريدون الإجابة عليها لزيد 
من التوضيح. 

-2- قم بالإجابة على تساؤلات التلاميذ؛ وإذا لم يطرح التلاميذ أي أسثلةء قم أنث بتوجيه 
أسئلة هم تبدأ بالأسئلة البسيطة والمباشرة كأسئلة SUSY‏ مثل: 


d -‏ متوازي الأضلاع كل ضلعين متقابلين: ..........؛ NIE‏ 
إلى أن تصل إلى الأسئلة الصعبة التي تكون في صورة مسائل حل مشكلات (مسائل 
المعطيات والبرهان). 


3- حاول أن تطرح أسئلة مثبرة للتفكير قدر ما يسمح به الدرس» مثل أن تقول: 
«عرفنا متوازي الأضلاع أنه شكل رباعي منتظم» طيب تفتكروا ازاي KE‏ — 

محيطه؟ (نقطة لم يتطرق ها بالشرح الكتاب المدرسي)). 

4- وكمقدمة للدرس القادم يمكن أن تطرح بعض التساؤلات التي سوف يجيب عنها 
الدرس القادم؛ مثل: إيه العلاقة بين المربع والمستطيل وشبه المنحرف ومتوازي الأضلاع 
غير أنهم أشكال رباعية؟ (درس الحالات الخاصة من متوازي الأضلاع). 
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الفصل الرابع 

تطبيق الاستراتيجيات على درس من مادة العلوم: 

الدرس: المجموعة الشمسية (الصف الثاني الإعدادي) : 

مقدمة؛ بعد أن تعرفنا سويا على الخطوات الأساسية لاستراتيجية اموجه التنبئي؛ ومثال 
مبسط لطريقة تنفيذهاء ننتقل الآن إلى التعرف على طريقة التخطيط هذه الاستراتيجية من 
خلال أحد الدروس المقررة من مادة العلوم. 

عنوان الدرس: المحموعة الشمسية والكؤاكب الداخلية: 

الأهداف التعليمية (المحتوى): 

1- يتعرف على المجموعة الشمسية. 

2- يتعرف على ALS‏ الكواكب مقارنة بكتلة الشمس. 

3- يتعرف على أحجام الكواكب. 

4- يستنتج العلاقة بين المسافة بين الكواكب والشمس وسرعة bg Lely gs‏ 

5- يميز atleast‏ الكواكب الداخلية. 


الأهداف المعرفية (العمليات المعرفية): 


1- التعلم من خيرات سابقة. 2- التنبق. 
3- التساؤل. 4- التمثيل. 
5- التصنيف. 6- المقارنة. 


الأهداف الوجدانية (العمليات Gales gl‏ : 
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الفصل gl‏ 
المفاهيم الرئيسية: 
المجموعة الشمسية» الكواكبه المدار» قوة الجذب المركزية» الكواكب الداخلية 

eth, 

مصدر المعلومات : 

كتاب المدرسة؛ وسائل إيضاح. 

الاستراتيجيات المستخدمة : 

1- استراتيجية الموجه التنبثي. 22١‏ 2-الخريطة التوضيحية. 
إجراءات تنفيذ الاستراتيحية: 

مرحلة التمهيد والتهيئة : 

1- قم بتحضير مجموعة من العبارات (من 4 - 6( مرتبطة بمحتوى الدرس؛ ويمكن أن 
تكون هذه العبارات عنوانًا لنقاط مهمة» مفاهيم أساسية» أفكارًا مثيرة للجدل أو 
تصورات خاطئة» حتى تمثل تحديًا لمعلومات وخبرات التلميذ السابقة عن الموضوع 
محل الدراسة. 

2- قم بتعريف التلاميذ الموضوع الأساسي الذي تريد تعريفه للتلاميذ ليتعلموه من 
القراءة. 
«النهارده هناخذ درس مهم جدًا.. عن المجموعة الشمسيةء وهتغرف إيه هي مكونات 

المجموعة الشمسية؛ وإيه العلاقة بين الشمس والأرض والكواكب الأخرى..:1: 

3- اكتب Ol pe‏ الدرس في نصف السبورة «المجموعة الشمسية)» ثم التفت نحو التلاميذ 
ووجه سؤالا مفتوحًا للفصل كله: «مين عنده معلومة يقدر يقوها لنا عن المجموعة 
الشمسية؟). 


4- استمع» تقبل بصدر رحب وبشاشة استجابات التلاميذء ولا تعط أي إيهاءات أو 
إشارات بالرفض أو الموافقة على كل ما طرح من إجابات» ثم قل: «إيه رأيكم هنلعب 
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الفصل الرابع 
لعبة لطيفة جدًا... بس مهم في الأول أنكم تقسموا نفسكم مجموعات عمل (العمل 
gold!‏ وكل مجموعة تختار لنفسها اسم من أسماء الكواكب الموجودة على السبورة 
(اكتب أسياء الكواكب على السبورة)؛ وهاوزع عليكم ورقة فيها بعض العبارات عن x‏ 
درس النهارده» واحب إنكم تتعاوتوا مع بعض في كل مجموعة (التعاون)ء وتسمعوا a‏ 
رأي بعض كويس وتتاقشوا LABEL‏ وتقولوا al‏ رأيكم في هذه العبارات (الإصغاء)» 
وهيبقى مفيد جدًا توضحوالنا ليه رأيكم كان كده (التفسیر)» وبعد کله انتخبوا واحد منکم 2 
في كل pet‏ لبقوم بالتحدث نيابة عن رأي باقي المجموعة». 3 


مرحلة التفاعل: E‏ 
1- بعد أن يقوم Lol‏ بتقسيم أنفسهم إلى مجموعات عملء قم بتوزيع M aja‏ 
على التلاميذ» ووضح لهم الغرض من استخدام هذه الطريقة» بمعنى أن تقول: «خلي بالكم d‏ 
معاياء الورقة اللي موزعها علبكم دلوقت بها مجموعة من العبارات من درس النهاردةء وفيها . 4 
معلومات تمكن أن تكون عندكم خلفية عنهاء يعني معلومات ممكن تكون عدت علينا قبل E‏ 
كده في السنين اللي فانت: أو oS‏ نكون قرأنا عنها (التعلم من خبرات سابقة)» وبرده TA‏ 
فيها معلومات جديدة ... إيه رأيكم لو نحاول أن تتناقش وتفكر كل مجموعة مع بعضهاء Wo‏ 
ويشارك كل واحد منكم من خلال أي معلومة يعرفها أو ها علاقة بدرس النهاردة حتى ولو 

بسيطة؛ ومن خلال المناقشة دي بني كل مجموعة تنبؤ أو توقع لصحة العبارة وبالتالي قبوها 
أو رفضها واعتبارها ar‏ وبعد كده تضع كل مجموعة إشارة أمام كل عبارة سواء بالموافقة 
أو بالرفض في العمود bel)‏ الخاص)». 

2- أعط فترة زمنية كافية للمناقشة بين أفراد المجموعات» مع ملاحظة أن تقوم بالإشراف على 
عمل المجمرعات» بحيث تحاول تصحيح الأفكار الخاطثة» وتوجيه مسار النقاش نحو N‏ 
ANI‏ الصحيح» ولكن بشكل غير مباشر؛ بمعنى أن لا يحوي الكلام عبارات صريحة. 
Lal‏ قم بتوضيح أهمية العمل ا لماعي والتعاون» احترام حرية آراء الفرد في الجراعة» التأكد O‏ 
من اشتراك جميع أفراد المجموعة في العمل» وذلك من خلال استخدام العبارات المشجعة 
والموجه (التعاطف). 
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. الفصل الرابع 
3- كن حريصًا على العمل في نظام طوال الوقت» واطلب من:كل Jes gg O| 22 yee‏ 

وانتخاب واحد منها لتمثيل رأي بقية أفراد المجموعة» وتفسير سبب الموافقة أو الاختلاف 
مع العبارة؛ بحيث تعرف كل مجموعة أن ها دورًا وفترة زمنية محددة للعرض ولا Weg‏ % 
al,‏ تتجاوزها. : peek‏ 
4- بعد أن يعرض التلميذ الممتتخب من كل مجموعة رأي المجموعة في العبارة وتفسير هذا الرأي؛ 2 
5 


لا تقم بإعطاء أي إيهاءات أو إشارات بالرفض هذا الرأي حتى ولو كان Bole‏ ثم بعد أن 
تعرض كل مجموعة رأيهاء قم بمناقشة كل عبارة مع الفصل وتصحيح المعلومات الخاطئة. 
مرحلة التأمل والتقويم: 7 23 
٠‏ 1- أعط وق للعلاميذ لقراءة الدرس أو الجزء المفترض قراءته؛ وذلك حتى بقارن كل منهم بين 5 
استجابته الأولى واستجابته بعد قراءة الدرس» ومعرفة المعلومات الجديدة؛ ويتأمل أفكاره ° : 
الأوليةء ثم اسأهم إذا ما كانت فم أسئلة ويريدون مزيدًا من الترضيح. I ZU‏ 
2- قم بالإجابة على تساؤلات التلاميذ بعد قراءة النص» وإذا لم يطرح التلاميذ أي أسئلة» قم أنك 2 
: بتوجيه أسئلة كأمثلة لهم فتقول: «إيه رأيكم بعد ما قرأنا درس النهارده وثعرفنا على الحاجات 34 
الجديدة اللي فيه» ممكن نتناقش في مجموعة من الأسئلة زي Co‏ قم بصياغة مجموعة من 7- 
الأسئلة» مع ملاحظة أن تبدأ بأسئلة ذات إجابات مباشرة من الدرس» ثم تدرج إلى الأسئلة = 
التي تحتاج لزيد من التأمل والتفكير مثل: 
# نسمع afl‏ كراب هرك fei re eral‏ 
8 من أقرب إخواته للشمس؟ ومين أبعدهم؟ 
# لو فكرنا نقارن بين كوكب المري والزهرة تفتكروا إيه الخاجات (أوجه GU‏ مكن NA‏ 
نقارن Gea‏ على أساسها؟ ; 
كن pee alee‏ شيا a NIE‏ ا رلت O‏ 
# إيه اللي ممكن نستنتجه إذا قلت المسافة بين S‏ والشمس؟ وهل مكن تقول لنا 
الخطوات اللي قمت بها لتصل هذه النتيجة؟ 
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* مكتبة ابن عمرش * 


الفصل الرابع 
w‏ تفيل نفسك هتقوم برحلة إلى كوكب المريخ.. فكر وحدد إيه اللي هتحتاجه معاك. 
يمكن أن تنهي الحصة بسؤال مثير لموضوع الدرس القادم مثل: 
¿a 8‏ خلال معرفتنا بخصائص الكراكب الداخلية» هل مكن Led‏ ببعض من خصائص 


الكواكب الخارجية؟ 
شكل ورقة عمل الموجه التنبئي لدرس المجموعة الشمسية 
المجموعة الشمسية 
التعلييات 


ضع علامة (V)‏ أمام العبارات التي Gi‏ معها أو تراها صحيحة من وجهة نظرك في العمود 

(رأيي iC sali‏ وبعد قراءة الدرس قم بمقارئة إجابتك مع المعلومات التي استفدت منها 

في الدرس والتي ها علاقة ببذه الجمل 

رآبي yolh‏ النصن (الدرس) 

Jd ee. MEME‏ المجموعة الشمسية هي مجموعة الأجسام الفضائية 
التي تدور حول الشمس. 

2- الأرض هي مركز المجموعة الشمسية. 

3- تدور الكواكب حول الشمس في مدارات Ay pla‏ 

4 المشتري هو أكبر الكواكب. 

-S‏ قوة الجذب المركزية هي قوة جذب الشمس للكواكب. 

6 أكبر مدار حول الشمس هو لكوكب بلوتو. 

 aareereaaene‏ ا 7 پمکن إلحیاة علٰی کو كب الزهرة. 


B ee meme‏ له قمران يدوران حوله. 


بعد الانتهاء من الدرس باستخدام أي استراتيجية تتلاءم مع نوع المحتوى يمكن 
استخدام خريطة توضيح المفاهيم بشكل يمكن من خلاله تلخيص المعلومات الأساسية في 
شكل تخطيطي يسهل على التلميذ تذكره؛ بحيث يجيب هذا الرسم على مجموعة من الأسئلة 
P‏ 
240 


3 Telegram : @edubook 


الفصل الرايع 
- ما هى المجموعة الشمسية؟ 
- ما هى تصنيفات كواكب المجموعة الشمسية؟ 
- ما هى أسماء الكواكب التابعة لكل جموعة؟ 


هي جموعة الكواكب والأقمار وكتل الصخور 
والثلوج التي تتحرك حول الشمس 
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الفصل at‏ 
وني قراءة سريعة للمعطيات العلمية التي سبق عرضها ني الفصول السابقة نستطيع أن 

نؤكد على ما يلي : 

1- مدى حاجة الوسط التعليمي والتربوي لأدوات ووسائل عبتم بالعمليات العقلية sk‏ 
التي يمكن من UAE‏ تنمية وتطوير الجوانب المعرفية لدى الطالب المدرسي» |3 — 
Stade dcn‏ کی عل ca lll dil‏ شلال تدوبيه عل (asd‏ 2 
استراتيجيات القراءة داخل مجالات المحتوى» إضافة إلى بعض المارسات والأنشطة 
الصفية التي تيسر استخدام هذه الاستراتيجيات داخل الصف. 5 

2- توجه مناهجنا العناية بوجه حاص إلى العمليات العقلية البسيطة (التذكر)؛ في حين لا E‏ 
تلقى العمليات العقلية العليا الاهتمام الكافي (الاستنتاجء التنبؤ»....)» كما أن معظم q‏ 
طلاب المرحلة الإعدادية لا يمتلكون حصيلة من الاستراتيجيات المتقئة والفعالة. d‏ 

3- يستخدم أغلب المعلمين طرق التدريس التقليدية في تعليم المحتويات المختلفة» والتي j‏ 5 
تركز على أن يقوم الطلاب بالحفظ والتكرار للكلمات والمفردات» دون إمدادهم 2 
بالاستراتيجيات المتنوعة التي تساعدهم على عمل الارتباطات بين المفردات 54 
والمفاهيم لتحقيق الفهم. = 

4- يركز أغلب المعلمين على النواتج النهائية للتعلم ولا يعطون Valea!‏ للكيفية أو = 
الخطوات التي يقوم بها المتعلم للوصول إلى هذه النتائج. 

5- عدم dial‏ كثير من العلمين بالقدرة على التعديل والتغيير مما يثنيهم عن المشاركة أو 
المساهمة في حاولة الاستفادة من قدرات الطلاب وتنمية إمكاناتهم. 

6- افتقاد غالبية الفصول الدراسية بالمدارس البيئة الثرية والمناخ التعليمي الذي يعتمد 
عل التفاعل بين المعلم والطلاب. والطلاب وبعضهم البعض. 

7- إن الطلاب بشكل عام يميلون إلى التعامل مع المهام التي تمثل تحديًا هم» لا المهام التي 
تجعل دورهم سلبيًا. 
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الفصل الرابع 

8- لا يؤمن كثير من المعلمين بمنطق تعليم القراءة داخل مجالات المحتوى» حيث يرون 
أن هذه مهمة مقتصرة على معلم اللغة العربية وحده فقط. 

9- إن مدخل تعليم استراتيجيات القراءة داخل جالات المحتوى يؤكد على أهمية استخدام 
القراءة واستراتيجياتها كوسيلة في تعليم المحتويات الدراسية المختلفة. 

0- تؤكد نظرية قابلية التعديل UI d‏ ومفهوم بلاستيكية المخ على إمكانية التعديل 
البئائي للفرد وتنمية إمكاناته المختلفة إلى مستويات تتجاوز مستوى الأداء الحالي. 

1-يؤكد المدخل المعرني على أن العمليات المعرفية التي يقوم بها الفرد تخضع للسيطرة 
القائمة على الوعي من خلال الاستراتيجيات أو الخطط الواعية والمسثولة عن تفعيل 
أو توظيف القدرة» وبذلك فهي ترتبط بالأداء المتغير وليس الأداء الثابت. 
كبا أن التعامل بكفاءة مع الطلاب في ضوء المعطيات السابقة يتطلب ما يلي: 

Es -1‏ ووسطًا تعليميًا is‏ يؤمن بقابلية البناء المعرفي للتعديل من خلال توفير بيثة 
جذابة مناسبة لعملية التعلم. 

2- مجموعة من الاستراتيجيات المعرفية التي تسهم في تنمية العديد من العمليات المعرفية 
وما وراء المعرفية» ولتحقيق ذلك استخدمت الباحثة برنامج استراتيجيات تعليم 
القراءة داخل مجالات المحتوى. 

3- معلمين مؤهلين ومدربين acd‏ التفكير داخل الصفوف الدراسية» ولتحقيق ذلك 
قامت الباحثة بتصميم البرنامج التدريبي موضوع الدراسة الحالية» والذي يضمء 
إضافة إلى الاستراتيجيات» مجموعة من الأساليب وال مارسات والسلوكيات التي 
يمكن أن يستعين با المعلم لتنشيط التفاعل الاجتماعي بيله وبين الطلاب. 

4- أدوات مقننة لدا القدرة على تشخيص وتقييم أداء المعلم «al‏ وكذلك أداء 
الطالب. 
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gl‏ المراجع العربية: 


« أحد الحارثي؛ إبراهيم (2002): تدريب المعلمين على مهارات التفكير» أسلوب التعلم التعاوني» 
الرياضء مكتبة الشقريء المملكة العربية السعودية. 

ه أحد الحارثي» إبراهيم (2001): التفكير والتعلم والذاكرة في ضوء أبحاث الدماغ؛ الرياض» مكتبة 
الشقري» المملكة العربية السعودية. 

Ue dele‏ إبراهيم (2000): تدريس العلوم بأسلوب حل المشكلات» الرياض» مكتبة الشقري: 
المملكة العربية السعودية, 

« عبد الله cael‏ ومصطفى» فهيم (1994): الطفل ومشكلات القراءة» ط3» القاهرة» الدار المصرية. 

© عبد الرحيم redd‏ إحسان (2003): فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي؛ الجمعية المصرية للقراءةء مجلة القراءة والمعرفة» العدد (23) يونيو» 
ص: 187-7 

» جمعة عبد الفتاح» آمال 12008 فاعلية برنامج مقترح باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 
في تدريس القضايا الاجتماعية» وأثره على تنمية الوعي بها والتفكير الناقد لدى الطلاب المعلمين شعبة 
الفلسفة والاجتماع؛ رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية؛ جامعة الفيوم. 

° علي حسن بوازحه» ule‏ (2008): أثر برنامج تدريبي لمعلمات المرحلة الابتدائية على kad‏ بعض 
العمليات المعرفية لدى التلاميذ ذري صعوبات التعلم داخل الفصل العادي» رسالة دكتوراه غير 
ملشورة» جامعة عن شمس, 

TEY عبد المنعم رجب حسن. ثناء (2003): أثر تدريس النحو بخرائط المفاهيم على تنمية مهارات‎ s 
نحو المادة لدى طلاب الصف الأول !لإعدادي» دراسات ني المناهج وطرق التدريس»‎ lE Yy اللغوي»‎ 
.2003 جامعة عين شمس» كلية التربية» العدد السادس والشانون» يونيو‎ 

e‏ عبد الحميد» جابر (1998): التدريس والتعلم» الأسس النظرية والاستراتيجيات والفاعلية» القاهرة» 


داز الفكر العربي. 
a‏ عبد الحميد جابر (1997): قراءات في تعلم التفكير والمنهج؛ دار النهضة العربية؛ القاهرة. 
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« سليران عطية؛ جال (1999): فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية في تئمية مهارات الفهم القرائي لدى 

تلاميذ المرحلة الإعدادية» رسالة ماجستير غير منشورة» LIS‏ التربية» جامعة الزقازيق. 
t‏ جبرالد دوفي» جورج شيرمان (1987): كيف ندرس القراءة بأسلوب منظم» ترجة إبراهيم الشافعي» 

الكويت» مكتبة دار الفلاح. ka‏ 
* حسين زيتون» حسن (2003): تعليم التفكيرء رؤية تطبيقية في تنمية العقول» عالم الكتب» «Le‏ 2003. 
* حسين زيتون» حسن )2001 تصميم التدريس - رؤية منظومية» عالم الكتب ط2. E‏ 
e‏ شحاتة؛ حسن )1996( قراءات الأطفال» ط3 القاهرة» الدار المصرية اللبنانية. S‏ 
* عبد الباري عصر» حستي (2005): الفهم عن القراءة طبيعة عملياته وتذليل مصاعبه» الإسكندرية» 


مركز الإسكندرية للكتاب. M‏ 
« عبد الباري عصر» حسني )1999( : مداخل تعليم التفكير وإثراؤه في المنهج الدرسي» الإسكندريةء + 
المكتب العربي adl‏ 4 


« أبورياش» Gyan‏ (2006): التعلم «d pall‏ دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة» ط1. 
* علي نصر؛ حمدان (1996): أثر استخدام نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة على تئمية بعض مهارات القراءة 5 
الناقدة» المجلة العربية للتربية» المجلد 16 العدد الأول» ص 260-230. 2 
« علي c pai‏ حمدان (1990): تطوير مهارات القراءة للدراسة وعاداتها لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن» g‏ 


رسالة ماجستير غير منشررة» كلية التربية» جامعة عبن شمس. a‏ 

= المقارنة بين التقييم الدينامي والتقييم التقليدي في تقدير أداء عينة من‎ :)2003( Sk» فنحي الشيخ»‎ e 
المتخلفين عقليًا القابلين للتعلم ذوي السلوك الاندفاعي» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين‎ 
شمس.‎ 

e‏ المغازي؛ حيري (1998): صعوبات القراءة رالفهم القرائي (التشخيص والعلاج)ء المنصورة؛ دار الوفاء 
للطباعة والنشر والتوزيم» ط1 1998. 

e‏ عبد الفتاح» zal‏ (2001): سيكو لوجية التدريب وتنمية الموارد البشرية؛ دار الفكر: القاهرة. 

€ عبيدات» ذوقان» أبو السميد» سهيلة (2007): استراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرين» (دليل 
المعلم والمشرف التربوي)؛ دار الفكرء ca Yi cole‏ الطبعة الأرلى. 

٠‏ محمود pl‏ علام» رجاء (2006): التحليل الإحصائي للبيانات باستخدام برنامج Spss‏ الطبعة الثانية» 
القاهرةء دار النشر للجامعات. 
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AS‏ الناقد ومدى اهتمامهم de‏ دراسات في المناهج وطرق التدريس) العدد 74 أكتوبر» ص- 115 
145 

e‏ الأعسرء صفاء» والشريف: نادية» خليل؛ عزة )2005( العقل وأشجاره السحرية ١كيف Lue‏ الذكام 
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هويسن» دار الفكر» القاهرة. 

« الأعسرء صفاء )2001( citi‏ المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم؛ مشروع Las‏ أساليب التفكير 
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مكتبة الأنجلو المصرية. 
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Z 
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والعشرين. جاري ماركس 
ترجمة / د, محمد ded‏ وفل 
« أزمة الجامعات العربية. doo lays‏ ميخمو 
0 تعليم الإناث في الدول العربية: الإنجازات والمعوقات د. رفيقة سليم حمود 
وآفاق المستقبل. 
٠‏ مجتمعات التعلم والاعتماد الأكاديمي للمدارس. د. أمين محمد النبوي 


X لرنج‎ isle إعداد المدارس ونظم التعليم: للقرن الحادي فرانك ويثروء‎ e 


« إطارات تعليم الكبار: رؤية مستقبلية. د. دينا حسن عبد الشافي 
« التربية تجدد نفسها: تفكيك البنية. د. محمد عبد الخالق مدبولي 


e‏ التعليم من أجل الوعي الناقد. باولو فريري 
ترجمة أ: د. حامد عمار 


e‏ التربية في عالم ما بعد الحداثة. ستوارت باركر 


ترجمة/ د. سامي محمد نصار 


262 


Kore مكتبة ابن‎ k %.Telegram : @edubook 


صدر d‏ السلسلة 
* رؤى جديدة لتطوير التعليم الجامعي. أ.د. يوسف سید محمود 

e‏ التربية المدنية: التعليم والمواطنة وحقوق الإنسان. د. شبل بدران 

« التعليم دعوة للحوار في الوطن العربي. د. حسن شحاتة 


/ التربية في عالم ما بعد الحداثة. ستوارت باركر» ترجمة‎ e 
د. سامی محمد نصار‎ 

o‏ الاعتماد الأكاديمي: وإدارة الجودة الشاملة في التعليم د. أمين محمد التبوي 

/ تربية القلب: فى مواجهة الليبرالية الجديدة. باولو فريري» ترجمة‎ e 
سامي محمد نصار‎ E 

e‏ مستقبل التعليم العربي: بين الكارثة والأمل. د. محسن خضر 

e‏ في التربية والتحول الديمقراطي. سعيد إسماعيل عمر 

a‏ النظرية التربوية وجدل الأفكار. أ. د. عبد الفتاح تركي 

٠‏ إعداد الطفل لمرحلة الروضة. د. هالة إبراهيم الجرواني 
د. إنشراح إبراهيم المشرفي 

e‏ تربية الطفل. د. هالة إبراهيم الجروائي 
د. إنشراح إبراهيم المشرفي 

. المنهج النفيس في تربية النفوس. date a.t‏ السكري 

» النزعة النقدية عند المعتزلة. أ.د. عادل السكري 

e‏ تعليم التفكير من خلال القراءة. د. ye Lay‏ الله 
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تعليم التفكير 
من خلال القراءة 


بمختلف شرائحه» وتستمد هذه الأهمية من منطلق أهداف التربية التي تسعى 

لتكامل شخصية المتعلم في مختلف جوانبهاء فلا جدال في أن طالب هذه الأيام 

بحاجة إلى الرعاية أكثر من أي وقت مضى c‏ حتى يستطيع أن يواكب متغيرات هذا D‏ 

العصر» بحيث لا تقتصر هذه الرعاية على الجانب الجسمي والانفعالي والاجتماعي ied‏ 

فقط » بل ينبغي أن تمتد لتشمل الجوانب المعرفية. ue‏ 

ويأني هذا الكتاب ليوضح لنا أهمية استراتفجية القراءة الناقدة داخل مجالات * 

IA‏ وتعلمها لاختيار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة بدلا من التسرع بالقفز 

نتائج وتجاهل العلاقات بين عناصر الموقف التعليمي i‏ كما يقدم الكتاب مجموعة S‏ 

من العمليات والمهارات المعرفية الضرورية» مثل: المقارنة والتصنيف والتساؤل rO.‏ 

والاستنتاج والتشخيص» والتمييز بين AL‏ الموضوعية والرأي الشخصي» dà‏ 

فضلا عن كيفية توظيف تلك المهارات في عملية التعليم من خلال العصف الذهني v)‏ 
B‏ 
: 
= 
5 


تعد قضية التعليم والتعلم من القضايا الأساسية التي تحظى باهتمام المجتمع E‏ 
N‏ 


والتعلم التعاوني » وهو ما يطلق عليه عادة التعليم النشط والتعليم الوبداعي. 

هذا الكتاب يسعى لفك طلاسم ما يتغلغل في تعليمنا وممارساته التعليمية من 
تحجر وجمود» ويقدم لنا توجيهات واستراتيجيات وعمليات من š‏ 
التعليمية لكل من المعلم والمتعلم» والمنطلقات والعمليات المعرف 
والنصية إلى تعليم ديمقراطي في مجتمع ديمقراطي. 


الدارالمصرية اللبنان 
c» E opua g 3. Telegram : @edubook‏ * 


